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ـرانــــــــــــــــــــــــــــامـعـة طـهــــــــــــــــاذ بجـــــــــــــــأسـتـ اش   آذرنـوش                      ـــــــــــــالـدكتور    آذرتـ 
 ـارك بـجامـعة تشرينمـشأســتــــــــــــــاذ  ببـــــراهيم  مـحمد  الــــالدكتور إب 
 مـشـارك بـجامـعة تشرينأســتــــــــــــــاذ  رهم                ـــــــــــالدكتورة لطفية  إبـراهيم  ب 

 نـــــــــــــــــامـعة تــشــريــــــــــــــــــــــــــبجـأســتــــــــــــــاذ  بصل                        ور محمد إسماعيل ــــالـدكت   
 مشـارك بـجامـعة تشرينأســتــــــــــــــاذ  ود سليطين                       ـــــــــالدكتور وفيق محم 
 مـعلم ةبجـامـعـة تربـيأســتــــــــــــــاذ  دقي                      ــــــــــــــــــامد   صـــــــــــــالـدكتـور  ح 
 انــــــــــــمنــس  ةــــامــعــــــبجمشــــــــــــارك   أســتــــــــــــــاذ  ـــــــــــــاكــــــر العــامـــــــريشــــــــــــالدكتور  
 انــــــمنـــــــــــامــعة ســــــــــــارك بجـــــــــــــمش أســتــــــــــــــاذ     ري    ـــــــــــــــــادق  عسـكــــالـدكتور  ص     
 الشهيد بهشتيبجامــعة  مشاركأســتــــــــــــــاذ  علي أصغر قهرماني مقبلالدكتور      
 الطباطبائي العلامة مشارك بجامعة أســتــاذ ان ــــــــــــــگنـجـي      ي ـــالدكتور   عـل 
 درس ــــــــــــــــــــم ــــــــــــــــــــــــــةتربي امعةــــــــاذ بجـــــــــــــــــأست  ي                       ـرزايـــــــــــــــــــالـدكتور   فرامرز    مـي 
 نـــــــــــــــــــــامـعة تـشــريـــــــــــــــــــــاذ بجــــــــــــــــــــــــــــــأسـتـ وب                   ــــــــــــم  يـعقــــــالدكتور عبدالـكري 
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 وآدابها         العربي ةفي اللغة  دراسات         في مجل ة  شروط النشر
 

                                                                    وآدابها مجل ة نصف سنوي ة دولي ة محك مة تتضم ن الأبحاث المتعل قة بالدراسات          العربي ة                    مجل ة دراسات في اللغة     
                                              والفارسي ة، وتسليط الأضواء على المثاقفة التي تم ت          العربي ةم بين اللغتين                                        اللغوي ة والأدبي ة التي تبرز التفاعل القائ

 .   ين              العريقتـ     ين              بين الحضارت ـ 
         العربي ة                    مع ملخ صات بالل غات          العربي ة                                                      تنشر المجلة  الأبحاث المبتكرة في المجالات المذكورة أعلاه بالل غة   

 ية:                          ة على أن تتحق ق الشروط الآت             ة والإنكليزي            والفارسي  
                                                                                       يجب أن يكون الموضوع المقد م للبحث جديدا  ولم ينشر من قبل، ويجب أن لا يكون مقد ما  للنشر لأي ة  -3

                           مجل ة أو مؤتمر في الوقت نفسه.
                                                        صفحة العنوان: )عنوان البحث، اسم الباحث ومرتبته العلمي ة  -                            يرت ب البحث على النحو الآتي: أ -0

                                 كلمة مع الكلمات المفتاحي ة في نهاية   022                 لخ   العرب  حوالي الم -                           وعنوانه وبريده الإلكتروني (. ب
قائمة  -                                                                          ن   المقالة )المقد مة وعناصرها، المباحث الفرعية ومناقشتها، الخاتمة والنتائج(. د -         الملخ  . ج

                              الملخ صان الفارسي  والإنكليزي . -و. ترجمة لجميع المصادر باللغة الإنجليزية -ه  والمراجع المصادر  
                                                                              : يلحق الملخ صان الفارسي والإنكليزي في نهاية البحث وفي صفحتين مستقل تين، ي ذكر فيهما ملاحظة 

                                                                                              عنوان البحث ومعلومات المؤل ف والكلمات المفتاحية. أم ا المعلومات المطلوبة من المؤلفين في الملخصات فهي  
                               العادي. ويضاف في الهامش السفلي :                                                            كما يلي: يذكر الاسم الكامل للمؤل ف تحت عنوان المقالة، بالترتيب 

أو الرقم الهاتفي                                                                                    الدرجة العلمية، الفرع الدراسي ، اسم الجامعة، اسم المدينة، اسم البلد، البريد الإلكتروني  
 لكل مؤلف على حدة، محددة بنجمة تشير إلى اسم المؤلف )*(.

                                       بفاصلة يليها بقية الاسم متبوعا  بفاصلة،                                                        تدو ن قائمة المراجع بالترتيب الهجائي لشهرة المؤل فين متبوعة  -1
                                                             متبوعا  بفاصلة، رقم الطبعة متبوعا بفاصلة، مكان النشر متبوعا   بالقلم الأسود الغامقعنوان الكتاب 

                                                                  بنقطتين ):(، اسم الناشر متبوعا  بفاصلة، تاريخ النشر متبوعا  بنقطة.
                                                لترتيب الهجائي لشهرة المؤل فين متبوعا  بفاصلة يليها                               في مجل ة علمي ة فيبدأ التدوين با مقالةوإذا كان المصدر 

 بالقلم الأسود الغامق،                      ، ثم  يذكر عنوان المجل ة » «                                            بقية الاسم ثم  عنوان المقالة داخل القوسين صغيرين 
                                                                                             متبوعا  بفاصلة، رقم العدد متبوعا بفاصلة، تاريخ النشر متبوعا  بفاصلة ثم رقم الصفحة الأولى والأخيرة 

 بنقطة.         متبوعا  



 د

 

                                                                  في ذكر بالترتيب الهجائي لشهرة المؤل فين متبوعا  بفاصلة ثم عنوان المقالة                   موقعا  إلكترونيا  وإذا كان المصدر 
                          متبوعا  بفاصلة، ثم العنوان  بالقلم الأسود الغامق،                    ، ثم  يذكر اسم الموقع » «داخل قوسين صغيرين 

                    قوسين متبوعا  بنقطة.                                              الإلكتروني للموقع متبوعا  بفاصلة وتاريخ النقل بين 
                             : اسم الكاتب بالترتيب العادي         كتابا                                                         يتم  ات باع الترتيب الآتي في الإحالات الهامشية، إذا كان المصدر  -4

وإذا كان . تتبعه فاصلة، فرقم الصفحة متبوعا بنقطة بالقلم الأسود الغامقتتبعه فاصلة، فعنوان الكتاب 
ثم رقم الصفحة. وتكون الهوامش سفلية، مع مراعاة استقلالية                                  المصدر أكثر من مجلد ي ذكر رقم المجلد 

                                                                                الصفحة في الإحالات الهامشي ة فتكون أولى الإحالات في كل  صفحة كاملة، ولا يكتب مثلا: "المصدر 
                                                                                     السابق" أو "المصدر نفسه" في أو ل إحالة لكل  صفحة اعتمادا على الإحالة ال تي وردت في الصفحة 

 السابقة.
                                                                     فيتبع الترتيب الآتي في الحاشية السفلية: اسم الكاتب بالترتيب العادي متبوعا   مقالةلمصدر وإذا كان ا

                                         متبوعا  بفاصلة، رقم الصفحة متبوعا بنقطة. بالقلم الأسود الغامق،بفاصلة، عنوان المقالة 
 ثم عنوان المقالة                                                 في ذكر اسم الكاتب بالترتيب العاد ي متبوعا  بفاصلة                    موقعا  إلكترونيا  وإذا كان المصدر 

               متبوعا  بنقطة.         العربي ة                                   متبوعا  بفاصلة، ثم اسم الموقع باللغة  بالقلم الأسود الغامق
                                                                                                للإحالة إلى الآيات القرآني ة ي ذكر اسم السورة القرآنية متبوعا  بنقطتين، ثم  يأتي رقم الآية الكريمة. نحو:  -5

 .﴾علامة ﴿ بين  كتابة الآيات الكريمةويجب   74البقرة: 
يجب ترقيم الأشكال والصور حسب ورودها ضمن البحث بين قوسين صغيرين، وتوضع دلالاتهما  -7 

                                                             تحت الشكل. كما ترق م الجداول بالأسلوب نفسه، وتوضع الدلالة فوقها.
                                                                                    يجب أن يكون الملخ  صورة مصغ رة للبحث، فيتضم ن إشكالية البحث وفائدته، وأهم النتائج التي  -6

أهمية  –بحث. كما يجب أن تتضمن المقدمة الفقرات التالية: بيان المسألة وتحديد الموضوع              توص ل إليها ال
 سابقة البحث وتقويمها. –أسئلة البحث وفرضياته -منهج البحث مع تسويغ اختياره –البحث وفائدته

دخول في الموضوع.                                                                            ملاحظة: لا يجوز الاقتباس في المقد مة والخاتمة لكونها كلام المؤل ف البدائي مع القارئ لل
                                                                                      فلا تحتاج إلى الاقتباس والإحالة. وإذا أحس  الكاتب بضرورة الاقتباس في بعض المعلومات المستخدمة في 
                                                                                       بيان المسألة فيجب أن يأتي بها بعد المقد مة في مبحث تمهيدي يحمل عنوانا مبتكرا كمدخل. كما لا يجوز 

                                                  ا. لأن  البداية للتمهيد والنهاية للنقد والاستنتاج.                                            الاقتباس أيضا في بداية المباحث الفرعي ة ونهايته



 ه

 

 Word على أن تتمتع بالمواصفات التالية: ملف                                عبر الموقع الإلكتروني  للمجلة حصرا               ت رسل البحوث  -9
للهوامش السفلية،  30للن  وقياس  34، قياس Traditional Arabic، القلم 4A قياس الصفحات 

                                             رج الأشكال والجداول والصور في موقعها ضمن الن  .                 سم من كل طرف وت د 1الهوامش 
کلمة، بما فيها الأشکال والصور والجداول وقائمة   9522                                 يجب ألا  يزيد عدد کلمات المقالة على  -9

 .المصادر والملخصات الثلاثة للبحث وترجمة المصادر باللغة الإنجليزية
على أساس  ودقيقةمن قبل مترجم حاذق       نق حة يجب أن تكون الترجمة الإنجليزية للملخ  والمصادر م -32

 .            الن  العرب  
 ما يلي:                                         والفارسي ة وغيرهما من اللغات( إلى الإنجليزية ك         العربي ة                                 تتم  ترجمة كل المصادر غير الإنجليزية )

 .3999، القاهرة: دار الفكر العربِّ، الطبعة الأولى، العربي ةالمعنى في البلاغة طبل، حسن، 
Tabl, Hassan, the Meaning of Arabic Calligraphy, I 1, Cairo: Dar Al-Fikr 

Al-Arabi, [In Arabic]. 1998. 

                                                                                 يجب أن يراعي الكت اب قواعد الإملاء العرب الصحيح وخاص ة في كتابة الهمزة والياء والشد ة  -33
        الأصلي ة والأسلوب الصحيح لاستعمال علامات التنويع والتفريع، حيث تستعمل الحروف للمباحث 

                          والأعداد للمباحث الفرعي ة.
                                                            تخضع البحوث لتحكيم سر ي من ق بل ح ك مين لتحديد صلاحيتها للنشر. -30
                                                                                          الأبحاث المنشورة في المجل ة تعبر  عن آراء الكت اب أنفسهم، ولا تعبر  بالضرورة عن آراء هيئة التحرير،  -31

 الاتهم من الناحيتين العلمية والحقوقية.                                                فالكت اب يتحم لون مسؤولي ة المعلومات الواردة في مق
                                       يتم  الاتصال بالمجلة عبر العنوانين التاليين:
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 كلمة العدد

 بسم الله الرحمن الرحيم
                                                       وآدابها على رفد الساحة العلمي ة في داخل إيران وخارجها بما          العربي ةلقد دأبت مجلة دراسات في اللغة 

            . وحرصا  من وآدابها         العربي ة                                                ة لمدى الاهتمام الذي توليه الجامعات الإيراني ة للغة                        يسهم في رسم صورة واقعي  
                                                                                           قبل المجلة وأسرة تحريرها على ريادة الدراسات المتخص صة في هذا المجال وتوجيهها الوجهة الصحيحة قر رت 

 .                                                              درج بعض الملاحظات والنقاط التي يتم  رصدها في البحوث المقد مة للمجلة
بالمجلة ون الذين يثقون لتي يبذلها الباحث                                                        ولا يفوتنا، قبل كل  شيء، أن ننو ه بالجهود الحثيثة والمخلصة ا

                                                                                     فيخص ونها بخلاصة أفكارهم وفلذات أقلامهم، ويتحفونها بعصارة جهودهم حريصين كل  الحرص على تنقيح 
                                                                                        بحوثهم وإظهارها بالمظهر اللائق لرفع مستوى المجلة علميا ، مستجيبين برحابة صدر لما ي طلب منهم من 

                   تعديلات وإن تكر رت.
                                                         يتوج ب على الباحث مراجعة بحثه قبل إرساله للمجلة للتأكد من  التيفوات                     لكن نا قد نرى بعض اله

لشروط النشر ولتصحيح الأخطاء المحتملة من قبيل عدم التفريق بين المؤنث  ة البحثمطابقخلوه منها و 
                                                                                     الخطأ في استعمال علامات الترقيم. وترقيم العناوين دون مسو غ للترقيم ودون فائدة مرجو ة ودونأو والمذكر، 

                                                                                         وجود كل  تتفر ع منه الفقرات. وقد يكون الباحث محقا بعض الشيء لعدم وجود أسلوب موح د بين المجلات 
ة العناوين وتعتبر ذلك غير منسجم            ترقيم كاف   لم تفرض على أحد            ، لكن  المجلة داخل إيران وخارجها         العربي ة

 الكرام أن يقوموا بتطوير خبراتهم الهادف. كما لا يفوتنا أن نهيب بالباحثين                        مع مبادئ البحث العلمي  
 .wordبالمهارات الأولية لاستخدام برنامج 

ليها راجين أن إارتأينا التنبيه ف                                                               کانت هذه بعض الأمور التي لا يهتم  بها بعض الباحثين أو يتغافلون عنها 
لتالي رفع                                                                               يتقبلوها بصدر رحب حرصا  على رفع مستوى بحوثهم وتنقيتها مما يخدش صورتها الناصعة، وبا

 .مستوى المجلة ولتكون خطوة على الطريق الصحيح
 مع فائق الاحترام

 أسرة التحرير
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 «دراسة سيميائية على ضوء منهجية مايكل ريفاتر»أثر النكسة في شعر أمل دنقل 
 محمد سالميو  أبو الحسن أمین مقدسي

 الملخص
 لللورة الااهرة الأدبيتعد منهجية ريفاتر في السيميولوجيا من أبرز المناهج التي تعنى بدراسة النص 

يستمد معانيه من الإيماءات التأويلية  ،فالنص الشعري في العصر الحديث أصلح ظاهرة أدبية .الإبداعية
تمد على سيميائية ريفاتر كمنهجية لإضاءة النص ية. ومن هذا المنطلق يمكننا أن نعالأدبوالشفرات 

وتأويله. وهذه المنهجية ترتكز على القراءة التي تنقسم إلى نوعین؛ القراءة الخطية )القراءة السطحية( 
تفكيك النص وتركيله باستخدام  عن طريق والقراءة الاسترجاعية التي يقوم بها القارئ المتمكن والمثقف

من هذا المنطلق قمنا و التي يقدمها النص.  رئيسةية لاستكشاف الفكرة الالأدبو  ثقافته وطاقاته اللغوية
بدراسة تأثير النكسة في شعر أمل دنقل على ضوء نارية ريفاتير في سيميائية الشعر معتمدين على المنهج 

ن التحليلي لنكتشف أثر النكسة في شعره ومدى تغيير موقفه على مر الزمن وقد توصلنا إلى أالوصفي 
الشاعر كان يصور مواقف الشعوب العربية من النكسة والسلطة ولهذا كان يتغير تأثير النكسة على شعره 

التي  رئيسةعلى نوعية تداعياتها على الشعب ووفقا لمنهجية ريفاتير وجدنا أربعة ماتريسات )الفكرة ال بناء
الأمر                          مر ت بها الشعوب العربية و  حلأربع مراتدور حولها القصيدة( في أشعار أمل خلال هذه الفترة تمثل 

 .الثاني الذي توصلنا إليه هو تلاؤم الشخصيات التاريخية والرموز في قصائده مع كل مرحلة يمر  بها الشعب

 
  .سيميائية ريفاتر ة، النكسة، أمل دنقل،                   الدراسة السيميائي   ة:              كلمات مفتاحي  

 
 مقدمةال

، وزودت الناقد بأدوات إجرائية )كسيميائية الأدبيا بالنص أولت المناهج النقدية الحديثة اهتماما بالغ
ه والوصول                شف حقيقة دوال  كلتحليل النص( تمكنه من سبر أغوار النص و  أربع ركائزريفاتر التي تعتمد على 
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التي يلديها الشاعر، وذلك بعد أن جاءت المناهج النصانية في النقد لتكون  رئيسةإلى المفاهيم والمواقف ال
 الناقد،       ي أن  أ. الأدبينب المناهج النقدية الأخرى أداة بيد القارئ والناقد يستعین بها لدراسة النص إلى جا

كان ينار إلى خارج النص )كالسياق التاريخي والاجتماعي والنفسي الخاص بالشاعر( ليصل إلى   أن بعد
اءت المناهج النصانية لتنار داخل والمفاهيم الإيديولوجية والثقافية التي يقدمها الشاعر، ج رئيسةالفكرة ال

التي يقدمها النص. فسيميائية  رئيسةتقوم بتحليل المادة اللغوية اللسانية لتصل إلى الفكرة ال أي ،النص
لهذا حاولنا في هذا  . رؤية الشاعرینهذه المناهج التي تحاول عن طريق دراسة النص تلي إحدىريفاتر هي 

أمل دنقل باستخدام هذه المنهجية لنرى مدى تاثير النكسة على رؤية اللحث دراسة تأثير النكسة في شعر 
 الشاعر وما هي مواقفه منها.

 ته:                 هدف البحث وأهمي  
ية الأدبنارا لأهمية الكشف عن جدوى استخدام المناهج النصانية كمنهجية ريفاتر في دراسة النصوص 

قف الشاعر والفكرة التي يريد نقلها إلى الشفرات والدلالات النصية وصولا إلى مو                      وإعانة القارئ في فك  
المتلقي من جهة وأهمية الكشف عن تأثير النكسة على الشعراء وعلى مسار الشعر المعاصر من جهة 
أخرى قمنا في هذا اللحث بدراسة تأثير النكسة في شعر أمل دنقل باعتلاره أحد أبرز الشعراء المعاصرين 

س نارية مايكل ريفاتير في سيميائية الشعر معتمدين على في ستينيات القرن الماضي وذلك على أسا
لنلین مدى فاعلية منهجية ريفاتير في دراسة الشعر الحديث وكيف يمكنها            التحليلي   -        الوصفي  المنهج 

أن تعین القارئ في الكشف عن تاثير النكسة على رؤية الشاعر تجاه المجتمع والسلطة من خلال  التركيز 
لأمر قمنا في اللداية بشرح السيميائية لغة ومفهوما وتناولنا نارية ريفاتر وركائزها الأربع على النص. ولهذا ا

 .من أربع مجموعات شعرية كتلها أمل دنقل بعد النكسة أربع قصائدومن ثم قمنا بتطليق هذه الركائز على 
في المجتمع بشكل ملاشر  تأثير  ته منوسلب اختيارنا لهذه القصائد هو أنها تتناول مضمون النكسة وما ترك

كما أنها جاءت في مجموعات شعرية كتلها الشاعر بعد الكنسة. ولكن بما أن منهجية ريفاتير تستلزم 
تطليقها على نص القصيدة بالكامل لهذا السلب ولضيق المجال ما تمكنا من ذكر نص القصائد فاكتفينا 

 التاليین:السؤالين ة ريفاتير لنجيب على بذكر عنوان كل قصيدة في كل فقرة وتحليلها وفقا لسيميائي
 كيف يتجلى أثر النكسة في شعر أمل دنقل؟   -
 وما هي مواقف الشاعر من النكسة والسلطة وفقا لمنهجية ريفاتير السيميائية في تحليل الشعر؟ -
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 ة البحث:      خلفي  
 وأما عن خلفية اللحث فإنه يمكننا أن نشير إلى:

 للدكتور حسن عزوز الذي تناول ديوان أورق الغرفة الثامنة قلالميتا لغة في شعر أمل دنكتاب  -
، حيث تناول الكاتب هذا الديوان بالدراسة (م0292الأردن: عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، )

 السيميائية التحليلية.
المؤتمر الدولي الثالث للدراسات ) لفاتح محمد أبوبكر أبومازن سيميائية التداخل النصي ةمقال -

أثر السيمياء في المصادر النصية من خلال  تدرس (.م0290للغوية، ماليزيا، جامعة المدينة العالمية، ا
 التركيز على النصوص الدينية والأسطورية والتاريخية.

قراءة الرموز الاجتماعية في "الكلاب والذئاب" لمهدي أخوان ثالث و"الطيور" لأمل مقالة  -
مجلة بحوث في الادب المقارن، ) كاتب علي أكبر محسني وآخرينلل دنقل )في ضوء علم السيميائية(

، تناولت قطعتي الكلاب والذئاب والطيور الشعرية لأخوان ثالث وأمل (م0292، 32، العدد 2المجلد 
دنقل على أساس أنها تصور المسائل الاجتماعية عن طريق الرمز فحاولت أن تكشف عن الجماليات 

 المضمرة في النص.
مجلة )لزهراء وكيلي وآخرين  قراءة سيميولوجية لقصيدة كلمات سبارتاكوس الأخيرةوان بعن ةمقال -

 تواقتصر  الإيقاعمستوى  تتناول(. م(0293هـ ش )9310، 4، العدد 6عربي، المجلد نقد ادب معاصر
 لنص. الداخلي كما تناول المستوى الثاني دلالات العنوان ودلالات ا الإيقاعالخارجي و  الإيقاععلى دراسة 

 ة ريفاتير:      نظري  
ترتكز نارية ريفاتير في السيميائية على قراءة النص وهذه القراءة تنقسم إلى نوعین: القراءة الخطية وهي 
تلك القراءة السطحية التي ترتكز على المعنى الااهري. والثانية هي القراءة الاسترجاعية وهذه علارة عن 

في هذا  يقول ريفاتير .ويل شفراتهأي لسبر أعماق النص وتقراءة عميقة تذهب إلى ما بعد المعنى السطح
                                                                                    إن القراء المتمكنین يذهلون إلى ما بعد المعنى السطحي، معتقدا بأن القصيدة غاللا ما تشذ  عن » :السياق

 للواقع أوامحااكاة، ويتطلب فهم معنى القصيدة كفاءة لغوية، لكن الأدبيالقواعد العادية وتهدد التمثيل 
ية كي يتعامل مع الشواذ القواعدية المتكررة التي يصادفها لدى الأدبيحتاج إلى الكفاءة           لنموذجي  القارئ ا

السيميولوجيا هي دراسة العلامات داخل ناام معین كاللغة والرموز ». وبما أن 9«قراءته للقصيدة

                                                           
 .990 – 996، ص النظريات الموجهة نحو القارئ سلدن وبروكس،. 9
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إلى التاويل أو كما  يرى ريفاتير أن هذه العلامات والشواذ القواعدية تحتاج في القراءة ، لذلك9«وغيرها
تفسير النص لفهم المعنى المضمر »يسميها هو القراءة الاسترجاعية وفي الحقيقة هذه القراءة كما قلنا تعني 

. ويقصد بالمرجعية 0«وتعتمد على دور القارئ وكفاءته اللغوية، والتي تقوم على أساس مرجعية لغوية
على هذا الأساس عند قراءة النص الشعري يكون القارئ أمام ية. و الأدباللغوية الخلفية والمعلومات اللغوية و 

القراءة الأولى هي القراءة السطحية أو كما يسميها ريفاتير القراءة الخطية والقراءة الثانية هي  :قراءتین
القراءة الاسترجاعية التي تأتي في المرحلة الثانية وترتكز على التأويل على أساس خبرات القارئ وكفاءاته 

يعتقد ريفاتير أن السيميائية تنطلق من النص وكيفية قراءته وهذه ترتكز »ية والثقافية. إذن الأدبغوية و الل
هو على القارئ ومعلوماته وخبراته بشكل خاص إذ يقول إن منطلقي الأساسي في سيموطيقيا الشعر 

. ولهذا يكون 3«متینلتعامل مع الحقائق المتاحة للقارئ والتي يدركها عند تعامله مع القصيدة كنص ا
القراءة وظيفة سيميائية وهي نشاط أساسي وظيفته » :للقراءة وكيفيتها دورها الخاص في سيميائية ريفاتير

. وللقيام بالقراءة 4«دمج المضمون بالتعلير وتحويل سلسلة من التعابير إلى متتالية من العلامات
النص الشعري للوصول إلى المعنى الثانوي والموقف  الاسترجاعية يقدم ريفاتير أربع ركائز يجب تطليقها على

 لدى الشاعر. وهذه الركائز يمكن تلخيصها على النحو التالي: رئيسال
. وهذه علارة 1«لسلسة معينة من المفردات المترادفة التي تتمحور حولها رئيسةنواة » :رئيسةالنواة ال

بها علاقة ترادف. وهذه الكلمة علارة عن رمز  عن كلمة مركزية تجتمع حولها عدة كلمات أومفاهيم تربطها
يحتوي على دلالة تساعد الشاعر في سياق التعلير عما يريد نقله إلى المتلقي وقد نتوصل إليها من خلال 

لكلمات كالياسمین، زهرة الربيع، علاد الشمس،  رئيسةالتعابير المترادفة معها مثلا كلمة الزهرة تكون النواة ال
 ى شقائق النعمان والتي تشكل تعابير تراكمية تربطها بالنواة علاقة ترادف.اللوتوس، الدفل

                                                           
 .93، صنشانه شناسی.  گيرو پيير، 9
 .090، ص سيموطيقا الشعر"دلالة القصيدة". مايكل ريفاتير، 0
  .094، ص المصدر نفسه. 3
 .11، ص نظرية النص من بنية المعنى إلى سيميائية الدال. حسین خمري، 4
 .6 – 1، ص سيموطيقا الشعر"دلالة القصيدة". مايكل ريفاتير، 1
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. 9«عن دلالة معينةاكمة والمفاهيم التي تعبر جميعهاوهي سلسلة من التعابير المتر » ة:                 المنظومة الوصفي  
قد  وتؤكد وتعبر عن دلالة معينة رئيسةملائمة للنواة ال علارات بعلارة أخرى هي مجموعة من صفات أو أو

 من المعنى الذي يريد الشاعر نقله إلى المتلقي ويتوصل القارئ من خلالها إلى الهايلوغرام.        جزءا  تكون 
يحتوي النص على مضمون ثابت يتكرر بشتى العناوين ويشكل » (:Hipogram) الهيبوغرام

التوصيفية. . وهذا المضمون الثابت يتجلى بشكل واضح في المناومة 0«بؤرة النص في الناام اللنيوي
 القصيدة في فعلا تاهر لا أوعلارة، وقد واحدة جملة تكون ما غاللا بنيوية، مصفوفة وجود يفترض فالقارئ

ويمكن التوصل إليها من خلال تحليل المناومة الوصفية وغاللا ما تكون نفس المعنى امحاوري الموجود في 
 مز. من دلالة ور  رئيسةالمناومة الوصفية أوما تحمله النواة ال

                                                     هو مول د بنائي يمكن اختزاله في جملة واحدة. ولكن المولد لا » (:Matriksالماتريس البنيوي )
                                                                                  يمكن اختزاله إلا  على نحو غير ملاشر، فليس له وجود فعلي بوصفه كلمة واحدة أوجملة واحدة في 

أو رؤية الشاعر  الذي تدور حوله القصيدة والذي يشكلالرئيسي  وهذا الماتريس هو المضمون3«.القصيدة
 قصيدته فيه.   أنشدالموضوع الذي أو قول الشاعر الفصل تجاه الواقع 

المجموعات التعليرية  أن يستخرج بلعض فيجب على القارئ أولا؛ وكل هذه الركائز مرتلطة بلعضها
 يسةرئويل واستخراج العلاقة الموجودة بین التعابير مع النواة التأل التوصيفية ومن خلا والمناومات

المعنى الثانوي ومن خلال هذا المعنى يتوصل إلى أو والأوصاف مع المدلول امحاوري أن يتوصل إلى الهيلوغرام 
 موقف الشاعر في القصيدة. أو الماتريس امحاوري 

 دراسة تأثير النكسة على شعر أمل دنقل على اساس القراءة الاسترجاعية:
 خيم على المجتمع وتبيين أسباب النكسة وصف روح اليأس والشعور بالعار والهزيمة الم -1

حدث( قصيدة من مذكرات المتنبي التي كانت إلى جانب  ما على كتب أمل دنقل في مجموعة )تعليق
قصيدة اللكاء بین يدي زرقاء اليمامة محاولة من الشاعر لتليین روح اليأس المسيطرة على المجتمع وكشف 

 المصريین صدم ككل»لدالعزيز المقالح على أن الشاعر الأسلاب التي أدت إلى النكسة. كما يؤكد ع
 الحكم إزاء موقفه عن ويعبر لسانه      يسل   كي ذريعة هذه النكسة وكانت م، 1967 عام في مصر بانكسار

                                                           
 .31، ص السابقر المصد. 9
 .06 – 01، ص نفسهالمصدر . 0
 .922، ص النظرية الأدبية المعاصرة. رامال سلدن، 3
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 ما على )تعليق ومجموعته ( اليمامة زرقاء يدي بین رائعته )اللكاء في صدمته هذه عن وعبر الناصري،
زرقاء  يدي بین )اللكاء قصيدته الشاعر كتب النكسة هذه من حزانوالأ الآلام ففي ذروة حدث(،
. فالشاعر في هذه القصيدتین يستعین بالتراث العربي 9«الأول لديوانه         عنوانا   كانت التي اليمامة(

 .                                                                                والشخصيات الضاربة في عمق الثقافة العربية وذلك لتعميق الشعور في نفس المتلقي العربي  
 

 2يدة من مذكرات المتنبيوصف روح اليأس في قص
 كافور   :الأولى كلمة رئيسةالنواة ال - 9

سيفه في  –الرجولة المسلوبة  -           وجهه المسو د –التعابير المتراكمة حول هذه الكلمة هي: الشفة المثقوبة 
 السيد الرخو. -الأبله   ميرهاأ–ينكفيء  –يسقط جفناه الثقيلان  –يأكل الصدأ سيفه  –غمده 

لقصيدة بوصف الحكام الخانعین المتمثلین بكافور وكل التعابير المتراكمة والمختصة بكافور يلدأ الشاعر ا
هي تليین لحقيقة هؤلاء الحكام فتعليرا )الشفة المثقوبة والوجه المسود( دليل على أن هؤلاء الحكام عليد لا 

شجاعة هؤلاء العليد، يصلحون للحكم، )الرجولة المسلوبة وسيفه في غمده يأكله الصدأ( تدل على عدم 
اميرها الأبله والسيد الرخو( دالة على خنوعهم وبلاهتهم.  –ينكفيء  –و)يسقط جفناه الثقيلان 

فلتعميق الرؤية لدى المتلقي يقوم الشاعر باستخدام أسلوب المفارقة بین حاضر الحكام الذي بينه في النواة 
 والمتمثل بالنواة الثانية )سيف الدولة( والتعابير المجتمعة الأولى والماضي المشرق للعالم العربي والحكام الماضین

 عليه.  
 الثانية كلمة: سيف الدولة رئيسةالنواة ال - 0

جوادك  -تختفي في هالة الغلار –انت شمس  –التعابير المتراكمة حول هذه الكلمة: جندك الشجعان 
 –لا تلقى إلى النجاة مسلكا  -تخوض الحرب –جنود الروم  –حسامك الطويل المهلكا  –الأشهب 

 منقذ العرب. –حلب  –منهكا  –باسما 
المتمثلین بـ )سيف  العرب لحكامل يقوم الشاعر بوصف الماضي المشرق في هذه المجموعة من التعابير

 –الدولة( حيث يواجهنا بتعابير وتراكيب دالة على الشجاعة والإقدام في ساحة الوغى كـ )انت شمس 
منقذ العرب..( وبهذه المفارقة بین  -حسامك الطويل المهلكا  –جوادك الأشهب  -لغلارتختفي في هالة ا

الصهيوني. في  أمام العدو 60الماضي والحاضر يحاول الشاعر التعريض بالحكام الذين انهزموا في حرب 

                                                           
 .00ص ، "البساطة وأنشودة دنقل أمل". علدالعزيز المقالح، 9
 .912 – 926، ص الأعمال الشعرية الكاملة. أمل دنقل، 0
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اجمة عن في نكسة العرب النالرئيسي  موعتین من التعابير يلین السلبالحقيقة نرى الشاعر في هذين المج
فالسلطة المصرية في ذلك الوقت كانت تشله »وتخاذلهم في الوغى كما يقول مجاهد:  الحكام العربضعف 

                                                                  مخيفا ، ولكن لايملك القدرة في الدفاع عن نفسه في واقع الأمر، فلدلا  من أن  الحارس النائم الذي يلدو
يد. لهذا يرى الشاعر أن الطريق                                                         يدعم الجيش وينم ي كفاءته، يكتفي في مواجهة العدو بسلاح الأناش

الوحيد أمام الشعب المصري للخروج من الأوضاع السياسية الفاشلة الراهنة آنذاك هو الثورة والوصول إلى 
والمفهوم الذي أراد الشاعر إيصاله إلى المتلقي  الرئيسيتان السلب رئيسالنواتان البينت . وبعد أن 9«الحرية

على القصيدة،  المخيم اكيب الوصفية أن نستشف روح اليأسفية والتر يمكننا من خلال المناومات الوص
 وعلى هذا الملنى تجتمع هذه التراكيب في مناومتین على المنوال التالي:   

 : المدلول امحاوري )اليأس والتوجع(المناومة التوصيفية الأولى - 9

 
اة الأولى )كافور( والتعابير المجتمعة الأمر الذي يمكننا أن نجزم فيه هو مطابقة هذه المناومة مع النو 

تكشف عن المدلول امحاوري )اليأس  رئيسةحولها، بحيث يمكن أن نقسم هذه المناومة إلى ثلاثة مفاهيم 
والتوجع( وهي: السأم الذي أصاب الشاعر والمجتمع  جراء بلاهة هؤلاء الحكام وخنوعهم والذي يتجلى 

                                                           
 .004، ص ت التراثيةأشكال التناص الشعري، دراسة في توظيف الشخصيا. أحمد مجاهد، 9
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سير مثقل الخطى أكود، سئمت القيام بین يدي أميرها الأبله، )سئمت من مصر ومن رخاوة الر  علاراتفي 
) أبكي على العروبة، علارات  في ردهات القصر(. المفهوم الثاني: التوجع من الوضع الموجود والمتجلي في 

عرفت فيها الداء، صرت في القصور بلغاء(. الإنسان عندما يعرف داءه ولا يمكن أن يداويه يكون أكثر 
نه يتوجع من الوضع الذي لا يستطيع فيه أن يلدي وجهة ناره أو اعتراضه بل يجب أن يكرر توجعا كما أ

)أكره لون الخمر وعيد بأية حال عدت يا عيد( تلین بوضوح هذا علارات ما يمليه عليه السلطان كالللغاء و 
ح عند الإنسان التوجع لأن الخمر الذي كانوا يستخدمونه في ساعات فرحهم والعيد الذي يمثل ذروة الفر 

أصلح عند الشاعر مصدر إزعاج وتوجع. والمفهوم الثالث هو التحسر على الأرض العربية التي تركوها 
)خولة تقاتل تجار الرقيق، غادروا شقيقها ذبيحا والأب عاجزا  علارات وحدها تقاتل العدووالمتمثل في 

 كسيحا(.
 فارقة الساخرة والتعريض بالسلطة(المناومة التوصيفية الثانية )المدلول امحاوري: الم - 0

 
ة الثانية مطابقة لما أراد أن يحدثه الشاعر من مفارقة ساخرة بین كافور )الحاضر                        وتأتي المناومة التوصيفي  

تین والتعابير المجتمعة رئيسالمؤسف( وسيف الدولة )الماضي المشرق( والذي رأيناه بوضوح في النواتین ال
ین النواة الأولى )كافور وتعابيرها والنواة الثانية )سيف الدولة( وتعابيرها تتضح لنا حولهما لأننا إذا قابلنا ب
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هذه المفارقة بشكل جلي. وهذا الأمر يأتي لتعميق الرؤية لدى المتلقي والتعريض بالحكام من خلال 
بین « التقابل»في أجزاءها، « التقابل»أنه يقوم بعملية »توظيف أسلوب التقابل، كما يقول مجاهد، 

، «سيف الدولة»                                      وبین شخصية ا خرى يتوافق معها وهي شخصية « كافور»شخصية يكرهها الشاعر وهو 
ما يقوم الشاعر باستخدام هذا الأسلوب لإيقاظ ك. 9«والتقابل بین الماضي والحاضر والحلم والواقع

له، فعن طريق  راد أن يخدم وطنه وشعأأن الشاعر إن  ىفأمل دنقل ير »وجدان الأمة وتحريك النفوس 
يقاظ إحساس أفراد الأمة يستطيع النهوض بهذه المهمة، لا عن طريق الشعارات السياسية، إكشف تراثه، و 

. ولهذا يستخدم الشاعر في هذه المناومة تقنية القناع ويستدعي 0«وليس عن طريق الصياح والصراخ
 المعاصر)الحكام( الذي يتصف فورشخصية المتنبي ليتكلم من خلالها عن الوضع الذي يعيشه في ظل كا

 بأوصاف كالللاهة والرخاوة وعدم الشجاعة.
وفي المقابل يوظف شخصية سيف الدولة والمعتصم العلاسي ليتغنى بالماضي المشرق فالشاعر يسعى إلى 
تعميق المفارقة من خلال مقارنة حياة المتنبي في مصر في مجاورة كافور وفي حلب في ظل سيف الدولة 

 رأة الهاشمية على يد المعتصم وترك فلسطین تلقى تحت أسر العدو الصهيوني. وتحرر الم
تین والتعابير المجتمعة حولهما نتوصل إلى ما أراده رئيسالمناومتین إلى جنب النواتین الهاتین  وإذا وضعنا

 الشاعر توصيله إلى المتلقي في هذه القصيدة وهي الهايلوغرامات والمفاهيم التالية:
يأس وروح القنوط التي تسيطر على المجتمع جراء الهزيمة التي تلقتها القوى العربية وسقوط إظهار ال -

 الوصفية في المناومة الأولى.علارات أسوار المجد التي كانت تحلم به الشعوب العربية كما اتضح لنا من ال
سلطات وهذا التحسر على الماضي المشرق والتوجع من الهوان الذي أصاب المجتمع جراء تقاعس ال -

 تین والتعابير المجتمعةحولهما كما اتضح لنا من المناومة الوصفية الثانية.رئيسالأمر اتضح لنا من النواتین ال
حول النكسة في هذه الرئيسي  و في الأساس يكشف عن موقف الشاعره وكما ذكرنا آنفا مع أن الماتريس

يمكننا أن نتوصل من خلال الهايلوغرامات المذكورة التي أرادها من كتابة قصيدته  رئيسةالفترة والفكرة ال
 أعلاه إلى أن الماتريس في هذه القصيدة يدور حول المفاهيم التالية:

تليین سلب المأساة والانتقاص من السلطة المتقاعسة وإيقاظ وجدان الأمة باستخدام أسلوب 
 جراء النكسة  التقابل والمفارقة للخروج من هذا اليأس والتحسر الذي يعم المجتمع 

                                                           
 .004، ص أشكال التناص الشعري، دراسة في توظيف الشخصيات التراثية. أحمد مجاهد، 9
 .63، ص أمل دنقل، التجربة و الموقف. حسن الغرفي، 0
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 9الشعور بالعار والتنديد بالسلطة لتفريطها بالعرض والأرض في قصيدة الحداد يليق بقطر الندى
الهزيمة،  وقوع إلى أدت واقعية أسلاب عن في ديوان اللكاء بین يدي زرقاء اليمامة الشاعر كشف لقد
 لى ما حدث" الطلقية والترفالتعليق ع"ديوان  في تهاون السلطة فيكشف في هذه القصيدة من وتمثلت
لون الشعب ويليعون الأرض والشرف غيهجو الحكام الذين يستو  على الحكام وخاصتهم، طغى الذي

. تحتوي هذه القصيدة على مجموعة واحدة من التعابير المتراكمة ومناومتین هموينتقص ليشتروا به ترفهم
 توصيفيتین: 

 : قطر الندى رئيسةالنواة ال - 9
                                                خي ال، أميرة الوجهین، خمارويه، المغنيات، بنات الحور،  لمتراكمة حول هذه الكلمة: مهر بلاالتعابير ا

 المسك، الكافور، هودج، الخيل، مصر، الأسر، الأميرة المغلولة.
 0فقطر الندى .نحن هنا في هذه النواة والكلمات المجتمعة حولها أمام دال ومدلول ،كما هو واضح

لأرض لدل على الأرض المصرية المسلوبة والشاعر يستخدم اسمها ويتخذه رمزا ت ةالتي تشكل امحاور هي دال
                                                  والذين يمثلهم خمارويه الذي فر ط بقطر الندى حین زوجها  الحكام العرب                            المصرية والعربية التي فر ط بها 

سة الشخصيتین ليكشف عن واقع الأمة بعد النك هاتینللخليفة العلاسي المعتضد بالله. يتخذ الشاعر 
 في هذه القصيدة أمام مناومتین توصيفيتین:  وبذلك نرى أنفسنا

                                                               المناومة التوصيفية الأولى ) المدلول امحاوري: الأرض العربية المفر ط بها( - 9

 
                                                           

 .024 – 029، ص الأعمال الكاملة. أمل دنقل، 9
                               هجري  ا، والتى أحب ت قائد جيوش  822إلى  251ابنة خمارويه بن أحمد بن طولون، حاكم مصر فى الفترة من ».  2

بت له بالفعل، ولكن صراعات السلطة ونزواتها بين قصر الخلافة العباسى فى بغداد،                                                                                                           مصر، "أبا عبد الله بن سعد"، وخ ط 

                                                                                                           وقصر حكم الطولونيين فى مدينة القطائع فى مصر، أهدتها قربان ا إلى الخليفة العباسى الذى يفوق والدها فى العمر، 

، موقع قطر الندى عروس أفلست مصرمحمد سالم وآية دعبس، ) «فى استقرار حكم والدها، وفى إفلاس مصر لتساهم

 (اليوم السابع.
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في هذه القصيدة شخصيتا قطر الندى وخمارويه تمثلان مفهومین؛ المفهوم الأول  ،كما ذكرنا آنفا
الثاني هم الحكام المترفین والذين يضحون بكل شيء وصولا إلى الشرف  الأرض العربية السليلة والمفهوم

والعرض في سليل حفظ حكمهم وترفهم. ولهذا نرى المناومة الأولى تدور حول المفهوم الأول فمثلا علارة 
يذود عنها فأمامها الغزاة وخلفها الخصيان                                               مهر بلا خيال تشير إلى أن هذه الأرض أصلحت بلا راع  

 م( وتلقى في9160)في عام  نخوة فيهم ولا شجاعة ولهذا تسقط هذه الأرض أمام خيل العدو الذين لا
)فمن ترى علارة هذا الأمر بعلى ن في ملذاتهم وعرشهم ويؤكد الشاعر و الأسر لأن هؤلاء الخصيان منهمك

 ينقذ هذه الأميرة المغلولة(.  
 الحكام وفقر العامة(  ة الثانية: )المدلول امحاوري: ترف                  المناومة التوصيفي   -0

في هذه المناومة نرى المفهوم الثاني بوضوح حيث تجتمع حوله مفاهيم وأوصاف تكشف عن الترف كـ     
)راقدا على بحيرة من الزئلق، المغنيات وبنات الحور حوله يطأن فوق المسك والكافور..( كما يأتي الشاعر 

والدراويش امام قصره المغلق، ينتارون حفنة صغيرة من تشير إلى فقر العامة )الفقراء علارات بمفاهيم و 
 نور..( وهذا ما يكشف عن زيف السلطان في إدارة امور الللاد والذود عن حياض الوطن.

وتلعا للاروف التي خلقها الشاعر في هذه القصيدة والتي اتضحت لنا من الدلالة التاريخية المتعلقة 
تین الوصفيتین يمكننا أن نتوصل إلى عدة مفاهيم ) هيلوغرام( يريدها )قطر الندى( والمناوم رئيسةبالنواة ال

 :الشاعر من هذه القصيدة
العدو الذي نستنتجه من النواة  أمام إرادة ر نتيجة التفريط بالأرض والتسليمالشعور بالخزي والعا –

 فية الأولى.أي قطر الندى وقصتها التاريخية والتي استخدمها الشاعر في المناومة الوص رئيسةال
التي أدت إلى النكسة والتي تتضح لنا من  رئيسةإدانة ترف الحكام الذي كان من الأسلاب ال –

 الوصفية الموجودة في المناومة الثانية. علاراتشخصية خمارويه التاريخية وال
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عدم استرجاع الأرض وتركها في احتلال العدوان مما جعل الشعب يشعر بأنه قد ترك تائه في  –
المذكورة في المناومة الأولى والتي تلین أن قطر الندى في الأسر ولا  علاراتجهة مصيره وهذا واضح من الموا

 يهب أحد لنجدتها.
التي يمكن استنتاجها من هذه الهيلوغرامات والتي تدل على موقف الشاعر  رئيسةوالماتريس والفكرة ال

 للمتلقي: تجاه النكسة في هذه الفترة والمعنى الذي يريد تليينه
 الشعور بالحزن والخزي والعار والتنديد بالسلطان على انشغاله بحكمه وتفريطه بالعرض والأرض 

 
 التأكيد على النضال الشعبي والأخذ بالثأر وعدم المصالحة  - 2

 1التأكيد على النضال الشعبي في قصيدة سرحان لا يتسلم مفاتيح القدس
الأحداث السياسية التي توالت على العالم العربي وقيام الأنامة  في هذه المرحلة من حياة الشاعر وبعد

مع العدو بدلا من النضال لاسترداد حق الشعب وتحرير الأراضي المغتصلة وخاصة بالتفاوض العربية 
الشعب الفلسطيني الذي ترك وحيدا تحت وطأة العدوان الصهيوني توصل الشعراء والمناضلین إلى أن الطريق 

بقي أمامهم في استحقاق الحق هو التأكيد على النضال الشعبي وحث الأمة نحو رفض طوق  الوحيد الذي
طريق، فقصيدة سرحان الالعلودية. فلهذا نرى الشاعر أمل دنقل يسير في ركب المناضلین ويؤكد على هذا 

 لا يتسلم مفاتيح القدس خير مثال على هذه المرحلة.
في هذه القصيدة يستدعي الشاعر شخصية يوسف النبي )عليه السلام( في جزء من قصيدته ليجعله 

الفلسطيني الذي قتل السيناتور " روبرت اف.   0محورا على جزء من تجربته المعاصرة ويتخذه قناعا لسرحان
تأييد هذا كينيدي" شقيق جون اف كينيدي رئيس جمهورية الولايات المتحدة تعليرا عن غضله بسلب 

 الأخير لإسرائيل كما يمكن أن نتخذ هذه الشخصية رمزا لشعب فلسطین الذي ترك وحيدا.

                                                           
 .021 – 029، ص الأعمال الكاملة. أمل دنقل، 9
ت وهاجر إلى الولايات المتحدة بعد النكلة، وبعد اغتياله السيناتور " روبر  9144مارس  91سرحان ولد في القدس في  .0

، وهو العقوبة التي يقضيها حاليا في أحد 9100اف. كينيدي" حكم عليه بالإعدام ثم تم تخفيف الحكم إلى المؤبد عام 
والشعلية الأمريكية موجة من العداء للفلسطينيین  سجون لوس أنجلس، كما انتشرت في الأواسط السياسية والإعلامية

المؤيد لإسرائيل لابتزاز الولايات المتحدة واستعدائها على الفلسطينيین خصوصا والعرب عموما، استغلها اللوبي الصهيوني 
وقضيتهم. وقال سرحان إنه أطلق النار على كينيدي تعليرا عن غضب عارم كان يستلد به بسلب تأييد المرشح الرئاسي 

 .(922ص تحديث الشعر العربي )تأصيل وتطبيق(، لإسرائيل )حامد أبو أحمد، 



 03                    ثلاثونالو  الحادي ، العددالحادية عشرة، السنة ة وآدابها                            مجلة دراسات في الل غة العربي  

 

أجمل  –الجب  –: يوسف والتعابير والكلمات المجتمعة حولها هي: أصغر إخوتهم رئيسةالنواة ال - 9
 . أرض كنعان –فتاها اللعيد  -نلأ يوسف -تليض أعينها من اللكاء –تشم القميص  – إخوتهم
 الأرض العربية المسلوبة:رئيسةالنواة ال - 0

بلاد  –إيليا  –عمان  –النفط  –فيروز  –الجنوب  –للنان  –التعابير والكلمات المجتمعة: القدس 
 .             العلم الأجنبي   –اللون الداكن 

في هذه القصيدة نحن أمام مجموعتین من الكلمات ومحورين تدور حولهما هذه الكلمات لتشير إلى 
ین الأول يوسف وهو رمز للأرض والشعب الذي تركه إخوته وحيدا يواجه العدو ويواجه مصيره مدلول

والأمر الملفت للنار في هذه المجموعة هو انتماء كلماتها وتعابيرها إلى القرآن وهذا يدل على ثقافة الشاعر 
اه سياسي معاصر الدينية واستخدامه تقنية التناص الديني مع شخصية يوسف، ويعقوب، وزكريا في اتج

الأردن غرب والمجموعة الثانية تدل على الأرض السليلة وهي فلسطین و  .لتمكین موقفه في نفس المتلقي
نحن أمام مناومتین فوجنوب للنان وهذه اللقع الثلاث هي التي اجتاحها العدوان الصهيوني وبذلك 

 توصيفيتین:
 لأراضي امحاتلة والشعور بالوحدة والخزلان(: ارئيسة الأولى )المدلول ال                  المناومة التوصيفي   - 9

 
التي ذكرناها أعلاه والتعابير المجتمعة  رئيسةة تتطابق بشكل تام مع الكلمات ال                      هذه المناومة التوصيفي  

في غيابت الجب  إخوته النبي )عليه السلام( عندما تركه حولها حيث يستخدم الشاعر شخصية يوسف
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 .9﴾                                                                                                          ق تـ ل وا ي وس ف  و أ ل ق وه  في  غ ي اب ت  الج  ب  ي ـل ت ق ط ه  ب ـع ض  الس ي ار ة  إ ن ك نت م  ف اع ل ین                                 ق ال  ق ائ ل  م نـ ه م  لا  ت ـ ﴿
بأن يوسف قد أكله الذئب فابيضت عينا أبيهم من الحزن واللكاء في فراق ابنه،  وعادوا لأبوهم يخبرونه

أن القدس أصلحت كيعقوب النبي )ع( تفقد وظف الشاعر قصة يوسف واتخذها معادلا موضوعيا ليلین 
أبناءها المناضلین ولا أحد من إخوانهم في الللدان العربية يعينهم فلهذا نستشف تحسر الشاعر على هذا 

لا يعود، تليض أعينها  إخوتهم أجملقلب في الجب، يت إخوتهممثل )عائدون وأصغر علارات الخذلان في 
                                 ق ال  ر ب  إ ني  و ه ن  ال ع ا م  ﴿النبي زكريا من خلال التناص مع آية  ..(كما يستدعي لها شخصية.من اللكاء

تـ ع ل  الر أ س  ش ي ل ا و لم   أ ك ن ب د ع ائ ك  ر ب  ش ق ي ا ليؤكد على العجز والوحدة التي أصابت فلسطین . 0﴾                                                                       م ني  و اش 
عليه السلام عندما يقول إني وهن العام  نتيجة هذا الخذلان لأن تؤويل الآية الكريمة على لسان النبي زكريا

) عجوز هي القدس، علارات مني واشتعل الرأس شيلا يدل على ضعفه وعجزه وشيخوخته وهذا ما نراه في 
 يشتعل الرأس شيلا(. 

 على النضال(التأكيدالمناومة التوصيفية الثانية )المدلول امحاوري: وصف جبن الحكام وطمعهم و  - 0

 
                                                           

 .﴾29﴿. سورة يوسف: 9
 .﴾4﴿ . سورة مريم:0
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 العرب الحكامالوصفية تدل على صفتین جعلت  علارات ة نرى مجموعتین من الفي هذه المناوم
يتنازلون عن أرضهم ويتفاوضون مع العدو، الأولى والتي تدل على صفة الطمع والجشع عند الحكام وهي 
)من أجل أن يأكل السادة الكستناء، يتفاوض من يتفاوض حول مائدة مستديرة، من أجل أن يتفجر 

قناع النفط( والثانية تدل على جبن هؤلاء الحكام )من سوف يخطب في ساحة الشهداء إلا  نفط الجزيرة،
 الجلناء، من يجرؤ أن يضع الجرس الاول في عنق القط، الال الخائف يفصل بین الأرض وبيني(.

» الأمر الثاني الذي نراه بوضوح في هذه الأوصاف هو أن الشاعر يستخدم تقنية الطعن وهي    
. يوظف 9«                                                                     عن هجاء مستور وتوبيخ وازدراء حيث يعبر  بها الشخص عن عكس ما يقصده بالفعل علارة 

الجلناء بل تحرسها  المتمولونالشاعر هذه التقنية للتعريض بالسلطة ويلین أن الأرض لا يحرسها المال ولا 
الذي لحقه القوة والشجاعة )إن الذي يحرس الأرض رب الجنود(. فيعبر عن غضله ويتأسف على العار 

نسان عربي بسلب الذين يتخفون تحت قناع النفط ولا يجرؤون على محاربة العدو ونستشف هذا إبمثابته 
تشير إلى قصة شعلية وهي  علارة )من يجرؤ أن يضع الجرس الأول في عنق القط؟( وهذه ال علارة المعنى من 

فجرت المناقشة إلى ان وصلت إلى فأر أن جمعا من الفئران اجتمعوا يوما ليعالجوا مشكلتهم مع القط، »
فتي اقترح على أن يضعوا جرسا في عنق القط وكلما جاء القط يسمعون رنین الجرس وهكذا يعلمون أن 
عدوهم قادم إليهم فكل الفئران اندهشوا لهذه الخطة غير أن فأرا هرما نهض وسط فرحتهم وقال: أرى أن 

من سيعلق الجرس في رقلة القط؟ فسكت كل  : أسألكمخطة الفأر الفتي قد أعجلتكم جدا، لكن دعوني
استخدم  0«كناية عن اللعد بین ما يفكر به الإنسان وما يقدر عليه  علارة الفئران! وهكذا أصلحت هذه ال

ليدلل على عجز الحكام وجلنهم في مواجهة العدو. كما يكشف الشاعر عن القمع  علارة الشاعر هذه ال
في ظل هؤلاء الحكام الميتي الضمير بحيث تصلح اللسمة في هذه الأجواء حلم  والاختناق السياسي المخيم

لا أكثر والشمس رمز النور والحرية استحالت إلى دينار زائف أي لا حرية في هذه الللاد والخوف يعمها. 
ني على النضال بحيث يتناول قضية سرحان الفلسطيالتأكيد  لث الذي نراه في هذه المناومة هوالأمر الثا

ويجعله رمزا لكل المناضلین الفلسطينيین حيث يقول ) عندما أطلق النار كانت يد القدس فوق الزناد( 
ويؤكد الشاعر أن استمرار النضال قد يعيد الأمل إلى الشعب الفلسطيني وبهذا يحث الشعب على القتال 

لع )ويد الله تخلع عن جسد القدس ثوب الحداد( يعني ثوب الحداد الذي للسته ال                        قدس بعد النكسة قد يخ 
عن جسدها بالنضال ويوجه خطابه لكيسنجر وزير خارجية الولايات المتحدة الذي لعب دورا بارزا في 

                                                           
 .912، ص معجم المصطلحات العربية في اللغة والأدب. مجدي وهلة، كامل المهندس، 9
 .، ذيل مفردة زنگولهلغت نامه دهخدا. علي أكبر دهخدا، 0
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اتفاق كامب ديفيد ويهدده بالرصاص الذي اخترق صدر السيناتور كينيدي وذلك باستخدام تقنية 
                                                                       ك  الل ه  م ا ت ـق د م  م ن ذ نل ك  و م ا ت أ خ ر  و ي ت م  ن ع م ت ه                 ل يـ غ ف ر  ل  ﴿الانزياح وتوظيف الآية الثانية من سورة الفتح 

ت ق يم ا ر اط ا م س  حيث يوجه سلحانه وتعالى خطابه للنبي ولكن الشاعر يقوم بقلب ﴾.                                            ع ل ي ك  و ي ـه د ي ك  ص 
ة والمناومتین التوصيفية الدلالة الايجابية في الآية ويستخدمها للتهديد والوعيد. وبهذه المجموعتین التعليري

 )هيلوغرام( أرادها الشاعر من هذه القصيدة وهي: رئيسةيمكننا أن نتوصل إلى ثلاثة مفاهيم 
الوحدة والخذلان التي أصابت الشعوب العربية خاصة الشعب الفلسطيني جراء  أجواء وصف – 9

لالة التاريخية التي تحملها النواة التفاوض المخزي الذي أقدمت عليه الأنامة العربية وهذا ما نراه من الد
 )يوسف( الذي تركه إخوانه وحيدا في غيابة الجب كما نستشفها من المناومة الوصفية الأولى.  رئيسةال

إدانة الحكام بسلب جلنها وطمعها في حفظ سلطتها وبيع نفطها للدول الغربية التي كانت  – 0
 لوصفية الثانية والتي تدل على الطمع والجبن.تدعم العدوان الصهيوني وهذا واضح من المناومة ا

التأكيد على النضال بمثابته الطريق الوحيد أمام الشعوب للوصول إلى الحرية وهزيمة العدو المتمثل  – 3
على اغتيال السناتور الأمريكي روبرت كينيدي والذي يتضح لنا في المناومة  إقدامهفي سرحان الفلسطيني و 

 الوصفية الثالثة.
الذي نستنتجه من الهايلوغرامات في هذه القصيدة والذي يكشف عن رؤية  رئيستريس والمعنى الالما

 الشاعر في هذه الفترة:
عب الفلسطيني نتيجة جبن الحكام وصف الوحدة والخذلان التي سيطرة على الشعوب وخاصة الش

 على هؤلاء الحكام على التفاوض مع العدو والتأكيد على النضال الشعبي وترك التعويل إقدامهمو 
 

 1استنهاض الأمة والتحريض على الأخذ بالثأر وعدم المصالحة في قصيدة لا تصالح
في قصيدة لا تصالح يستدعي الشاعر شخصية كليب ليتخذه رمزا على نسق الثأر الذي كان موجودا 

صايا العشر " قد انت قصيدة " الو كوإذا  »في المجتمع العربي وإحياءه في محاولة منه لاستنهاض الأمة. 
ليب(، الذی يرمز إلی المجد ك                                                                 عمقت بنية الدم المؤسسة علی التحريض والدعوة إلی الثأر ل لأخ المغتال )

القتيل فإنه في قصائد أخری قد جسد حسه الوطني والتزامه القومي والوطني من خلال تعميق الجرح  العربي
 . 0«الذی تعاني منه الأرض العربية السللية

                                                           
 .306 – 304ص  الأعمال الكاملة،. أمل دنقل، 9
 .063ص  دنقل، أمل شعر في الدالة البنيات المساوي، . علدالسلام0
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ولى والااهرة هي شخصية لقصيدة يستخدم الشاعر شخصيتین يخاطلهما، الشخصية الأففي هذه ا
عدي بن ربيعة التغلبي المعروف بالمهلهل أخي كليب بن ربيعة الذي قتله جساس بن مرة الشلياني التغلبي 
واشتعلت على إثره حرب اللسوس التي دامت سنوات طويلة والشخصية الثانية يمكن أن تكون شخصية 

ومجموعة من الكلمات المتراكمة  رئيسةأمام نواة  وبذلك فنحنر السادات رئيس جمهور مصر آنذاك أنو 
 حولها تدل في ذاتها على تجربتین؛ الأولى تختص بالشخصية التراثية والثانية تختص بالشخصية المعاصرة:

 ادات( نور السأ: الشخصية التراثية )المهلهل(/ الشخصية المعاصرة )رئيسةالنواة ال - 9
الحياء الذي يكلت  –حسكما فجأة بالرجولة  –التعابير المجتمعة: ذكريات الطفولة بينك وبین أخيك 

 –أعيناه عينا أخيك  –أقلب الغريب كقلب أخيك  –ملتسمین لتأنيب أمكما  -الشوق حین تعانقه 
خيك أأن بنت  -هلكإنهم لم يراعوا العمومة فيمن  -بناء عم )تغلب وبكر أبناء عمومة(أسيقولون نحن 

 بيك. أجثة ابن –اليمامة )بنت كليب( زهرة تتسربل في سنوات الصلا بثياب الحداد 
كل هذه التعابير تختص بالمهلهل ولكن الشاعر يستخدمها دالا للدلالة على التجربة المعاصرة كما 

أخيك التي تدل على  يستخدم الشخصية التراثية دالا ورمزا للدلالة على الشخصية المعاصرة فمثلا كلمة 
كليب هي في نفس الوقت تدل على الفلسطيني العربي الذي اغتالته يد الاحتلال أو أبناء العم التي تدل 
على بني شيلان وهم يعتبرون أبناء عم لقليلة تغلب تدل على العبريین الذين يرجعون إلى سام بن نوح كما 

اعر هذه التعابير لتدل على التجربتین التراثية ترجع العرب أيضا إلى سام ابن نوح وهكذا يستخدم الش
خوين  والمعاصرة وعلى هذا الأساس نراه يستخدم تعابير وكلمات تدل على العلاقة الحميمة بین الأ

الحياء الذي يكلت الشوق حین  –حسكما فجأة بالرجولة  –كـ)ذكريات الطفولة بينك وبین أخيك 
لشخصية المعاصرة مدى قرب الفلسطينيین له كما أنه يستخدم ملتسمین لتأنيب أمكما(، ليلین ل -تعانقه 
بناء عم )تغلب وبكر أبناء أسيقولون نحن  –أعيناه عينا أخيك  –)أقلب الغريب كقلب أخيك  علارات

من هلك(، ليلین بعد الصهاينة من جهة القرابة عن هذه الشخصية  إنهم لم يراعوا العمومة في) عمومة (
من المفارقة في ذهنه وذهن المخاطب حتى يستطيع أن يدلل على عدم  ايحدث نوع )أنور السادات( وبهذا

 المصالحة.
 عدم المصالحة(:المناومة التوصيفية الأولى )المدلول امحاوري - 9
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الشاعر يقدم معاني ومفاهيم تحمل في نفسها أسلاب لعدم المصالحة ومن هذا في المناومة الأولى نرى 

  هذه المناومة نحن أمام مفهومینین كافية لإقناع مخاطليه على عدم المصالحة. فيالجانب يسعى لعرض براه
مفارقة بین الأخ والغريب  إيجادالشاعر كبرهانین لعدم المصالحة: الأول يرتكز على رئيسيین يستخدمهما 

لا ؟ عينك ماء)هل يصير دمي بین  علاراتوذلك في  رئيسةوالتي رأيناها في التعابير المجتمعة حول النواة ال
أعيناه عينا أخيك؟(،  -أقلب الغريب كقلب أخيك؟ -                   أكل  الرؤوس سواء ؟  !                       تصالح ولو قيل رأس برأس  

والبرهان الثاني الذي يقدمه الشاعر هو مفهوم العار الذي يلحق المخالطب إذا تصالح مع العدو الذي 
.. في شرف القلب                      فما الصلح إلا معاهدة   -)لكن خلفك عار العرب علاراتنستشفه في    -                        بین ند ين 

..؟(، وهل على جثة اب كيف تخطو  -كيف تنار في يد من صافحوك فلا تلصر الدم في كل كف                   ن أبيك 
على جثة أخيك  أنك تخطو أنك ترى دم أخيك في كفي من قتلوه وتصافحهم أوا، عار أكبر من هذ

في هذه القصيدة لينهى عن المصالحة لتصالح هذا العدو وهكذا يستخدم الشاعر أسلوب القياس المنطقي 
وسيلة منطقية من وسائل التعليق بین الأقوال. فی القياس المنطقی يصلح أحد »وهذا الأسلوب هو 
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                                                                                        القولین مرتلطا بالآخر عن طريق تعليقهما بقول ثالث، يمث ل طلقة من الموضوعات أوالمفاهيم أعلى من 
 «.9القولین الآخرين

 عدم الاكتراث بإغراءات العدو(و  الأخذ بالثأر :لثانية) المدلول امحاوريالمناومة التوصيفية ا - 0

 
ساطير العربية الدالة على أخذ الثأر كان للنكسة أثر عميق ومؤلم في نفس الشاعر فقام باستخدام الأ

ردة الاستمرار بالحرب والأخذ بالثأر ك ةفي هذه المناومة يحاول أن يؤكد على ضرور  اهوالاستنهاض ولهذا نر 
فعل لردع العدوان وإرغام العدو على التراجع عن الأراضي المغصوبة كما يسعى من خلال هذه التعابير 

                                                           يقد م دنقل مشاهد حوارية ويخاطب مواطنيه ويخص هم بالنصح والوعظ »استنهاض الأمة مقابل العدو. 
. 0«ر والتوبيخ والتقرير                           يب السؤال الدال  على التحذيك                                           ويحث هم على عدم الصلح وطلب الثأر مستخدما تر 

كما يحاول الشاعر تنليه مخاطله على عدم الاكتراث بالإغراءات التي يقدمها العدو ليتجنب الحرب بعد أن 
يحذر من وجود المتهاونین من السلطة ومن القادة الذين يحاولون بذرائعهم أن يوقفوا و احتل الأراضي العربية 

 معاهدة ضد صرخوا من كل مع الشاعر صرخ وقد»ل مجلي: مساعي استعادة الأراضي امحاتلة كما يقو 

                                                           
، ة                     ، مقاربة لغوية دلالي  ي                                      المقالات الإصلاحية لمحم د البشير الإبراهيم يف يالخطاب الحجاجعطاءالله،        . محم د9

 .946ص
 .010، ص أساليب الإقناع اللغوية فی شعر الوعظ الدينی، شعر الإمام الشافعی أنموذجافوز سهيل،  ،املك. نزال  0
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 بین القوات فصل اتفاقية توقيع بعد م  1975عام في كتلها التي تصالح( رائعته )لا أطلق ووقتها ،السلام
 .9«م1975  سنة إسرائيل والسادات

 وبذلك يوجد عندنا ثلاثة هايلوغرامات:
 الاروف. عدم المصالحة مع امحاتل في كل علىكيد أالت – 9
 التأكيد على الأخذ بالثأر والاستمرار بالنضال حتى استعادة الأراضي.  – 0
 عدم الاكتراث بإغراءات العدو وتذرع الخونة الذين يحاولون وقف الحرب والنضال.  - 3

 الماتريكس المستنتج من هذا النص الشعري والذي يشير إلى الكلمة الأخيرة للشاعر في هذه القصيدة:
 والتحذير من إغواءات العدو  –الأخذ بالثأر  –صالحة عدم الم

 
 النتائج

بما أن الشعر ما هو إلا مرآة للواقع فلهذا نرى أن النكسة قلل أن تؤثر على الشعر أثرت على  - 9
الواقع المعاش والجو العام ولهذا نراها أثرت على دنقل وفقا لتأثيرها على الجو العام في العالم العربي فمثلا 

يد النكسة عندما تفاجأت الشعوب العربية بالهزيمة وأدت إلى سيطرة جو من اليأس وانهيار الثقة الموجودة بع
بالحضارة والمجد العربي صدم أمل دنقل  بهذه الهزيمة أيضا ومن هذه الجهة نرى أثر النكسة على شعره يأتي 

ع مواقف ومشاعر الشعب في كل مرحلة في سياق أثرها على الجو العام لهذا نرى مواقفه ومشاعره تتلائم م
                                                                                    يمر بها بعد النكسة وعلى هذا الأساس نحصل على أربع ماتريسات في أربع مراحل مر  بها الشعب تمثل 

 تأثير النكسة على الشعب ومنه على الشاعر وموقفه من السلطة:
أسلوب ففي المرحلة الأولى يكشف الشاعر عن اليأس والسأم والتوجع المخيم على المجتمع ب -

 السخرية والمفارقة كما يلین أسلاب المأساة في ظل الحكام المتقاعسین. 
                                                                بعدما مر ت أعوام على النكسة واستعاد الشعب وعيه قليلا ووصل إلى هذه  ،وفي المرحلة الثانية -

الأراضي المسلوبة هو خذلان للشعوب علی  اعسهم كان سلب الهزيمة وأن صمتهمالعقلية أن الحكام وتق
حاول الشاعر في هذه المرحلة مثله مثل الآخرين رصد الأحداث التي أدت إلى  ،للعار والخجل ومدعاة

 النكسة والكشف عن الحزن والعار جراء تفريط الحكام المترفین بالأرض العربية مقابل حفاهم السلطة.

                                                           
 .92ص أمير شعراء الرفض: أمل دنقل، . نسيم مجلي، 9
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نفذها وعمليات فردية وتطوعية ي النضال الشعبي عندما بزغت إرهاصات من ،وفي المرحلة الثالثة -
صار الشاعر يحاول الإرهاص بعهد  ،أبناء الشعب ضد العدو الصهيوني كالتي قام بها سرحان الفلسطيني

 نسان العربي المثقف والثائر ضد السلطة الغاشمة واستنهاض الشعوب.جديد يتمثل في صراع الإ
ة العرب من الشعب عن اشمئزازه مما أقدم عليه بعض القاد     عبر   بعدما ،وفي االمرحلة الرابعة  -

أصلح الشاعر في مجموعة أقوال جديدة عن حرب اللسوس يؤكد على  ،مفاوضات ومصالحة مع العدو
 عدم المصالحة مع امحاتل في كل الاروف والأخذ بالثأر والاستمرار بالنضال. 

الأمر الثاني الذي توصلنا إليه من خلال دراستنا هذه هو تلاؤم وتناسب الشخصية المستدعاة في  - 0
القصائد مع تاريخ إنشادها وهذا يكشف عن ثقافة الشاعر العالية ومقدرته الشعرية الحقة إذ استطاع أن 
يختار من مخزونه الثقافي والتاريخي شخصيات ورموز مرت بنفس المواقف والشعور الذي تمر  به الشعوب 

العربية بعد النكسة مع  المعاصرة بحيث نرى أنه يسعى لتطليق الأجواء المختلفة التي خيمت على الأمة
فعلى سليل المثال استخدم المتنبي وما عاصره الأحداث التاريخية التي مر ت بها هذه الشخصيات التاريخية 

م واستخدم 9162من نكسات عصفت بالعالم العربي للفترة التي جاءت بعيد النكسة أي في عام 
ف السلطان وتقاعسه بعد النكسة وأصلح زي فيها شخصية قطر الندى لتلك الفترة التي صار الشعب يعي

م واستخدم شخصية سرحان في تلك الفترة التي 9161يشعر بالعار جراء التفريط بالأرض أي في عام 
وائل السلعينيات كما استخدم شخصية  أإرهاصات تشير إلى بداية النضال الشعبي وذلك في  فيها رأى

أنور  فيها ثأر وعدم التصالح للفترة التي أرادكليب وما تدل عليه هذه الشخصية من نضال وأخذ بال
 م.9106السادات التصالح مع العدو وذلك في عام 

 
 والمراجع: المصادرقائمة 
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 للمرحلة الثانوية الأولی ة        العربي  تحليل محتوی تدريبات الاستيعاب القرائي في الكتب 
 نيف باريتعلی أساس تص 

  ***وعلي نجفي أيوكي ومريم جلائي فاطمة إيراندوست
  الملخص   

                                                                                                 تؤكد المناهج التعليمية الجديدة علی جودة الأدوات التعليمية، تحديدا  الكتب المدرسية؛ فيوصي علماء التربية 
لعلمية المعتمدة. في ضوء بضرورة قياس مصداقية المؤشرات المؤثرة على الأنشطة التعليمية القائمة على النظريات ا

للمرحلة الثانوية  ة        العربي                                                                             أهمي ة المسألة هدفت هذه الدراسة إلى تحليل أسئلة تدريبات الاستيعاب القرائي في كتب 
( حيث تم استخدام بطاقة تحليل تتضمن مستويات 9191الأولی في المدارس الإيرانية في ضوء تصنيف باريت )

                                                                     إعادة التنظيم، والفهم الاستنتاجي، والتقييم، والتقدير. ص نفت التدريبات هذا التصنيف وهي الفهم الحرفي، و 
المدروسة علی أساس تكرارها ونسبها المئوية. ولتحديد وجود الاختلاف ذي الدلالة الإحصائية أو عدم وجوده في 

           تم  استخدام واليس. كما -مستويات هذا النوع من الأسئلة في الكتب عينة الدراسة، استخدم اختبار كروسكال
                                                                                       الأحادي المتغير لتحديد ما إذا كان عدد أسئلة الفهم بمستوياتها المختلفة )وفق ا لهذا التصنيف( ذي  2اختبار

        سؤالا  في 901اختلاف ذي دلالة إحصائية أم لا. وعينة الدراسة هي مجتمع الدراسة نفسه وهي مكونة من 
-0202ش/9311- 9311للمرحلة الثانوية الأولی في العام الدراسي  ة        العربي  تدريبات الاستيعاب في الكتب 

م. أظهرت نتائج الدراسة أن هذه الكتب توقفت بشكل كبير عند أدنى المستويات من أسئلة الفهم 0291
القرائي؛ أي الفهم الحرفي. وهذا الإهمال يجعل الطلاب يفتقرون إلى مهارات التفكير التحليلي والتقويمي؛ 

تدريبات لا تساعدهم علی تطوير المهارات كما ينبغي.کما اتضح أنه ليست هناك موازنة ملائمة بين أسئلة فال
تدريبات بعد النص؛ ويمكن القول بأن مصممي أسئلة التدريبات لم يهتموا بأصل التدرج؛ وهذا الأصل هو تطوير 

ومن الملموس إلی المحسوس ومن القريب وتوسيعها من السهل إلی الصعب  ة        العربي  الموضوعات خلال تعلم اللغة 
 إلی البعيد.
، المرحلة الثانوية ة        العربي  ، تحليل الأسئلة، تصنيف باريت، الكتب                           تدريبات الاستيعاب القرائي   ة:   ي  مفتاحكلمات 

 الأولی.
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 المقدمة
؛ لأن ة        العربي  هناك علاقة وثيقة بين مهارة القراءة والتفكير في برامج تعليم اللغات الأجنبية ومنها      

القارئ يستخدم جميع العمليات الذهنية المتضمنة في التفكير. فهو يوظف عمليات التنظيم، والفهم، 
والتحليل، والتركيب، والتقويم، والاستدلال، والنقد، ومقارنة البيانات، والاستنتاج، والتعميم وعليه يمكن 

 . 9 يتضمنها التفكير                                                    اعتبار القراءة تفكيرا ؛ إذ إنها تتضمن جميع العمليات التي
هذا وإن الكتب المدرسية الإيرانية لتعليم اللغة العربية من الصف السابع إلی الصف الثاني عشر     

                                                                                   مجموعة  من النصوص المختارة يتبع كل نص منها مجموعة من الأسئلة تهدف إلی التحقق من مدی فهم 
وبهذه 0التدريب أهم وسيلة وأنجعها في التقويم اللغوي     يعد   ، إذالتلاميذ للنص المقروء بعد الانتهاء من قراءته

التدريبات يتحدد مدی تحقق الأهداف التعليمية والغايات التربوية المنشودة التي نتوقع منها أن تنعكس 
                                           إيجابي ا علی الفرد المتعلم والعملية التربوية.

نوعت كذلك التدريبات المدرسية؛ وبما أن برامج تعليم اللغات متنوعة ولكل منها أهدافه وخصائصه، ت    
                                                                                               وتكون الأسئلة الموجودة في أي تدريب أداة تعليمية تثير دافعية التلاميذ للتعلم. تأسيس ا علی هذا نری أن 
الفلسفة التربوية الحديثة تؤكد أن الغرض من الأسئلة ليس تلقي الإجابة الصحيحة فحسب؛ بل غرضها 

مستندة لأبحاث هي                                           صحيح. إن أهمية الأسئلة لم تأت  اعتباط ا وإنما                                   توجيه التلاميذ وحث هم علی التفكير ال
ودراسات تؤكد ذلك وهذه الأهمية تعتمد علی نوع الأسئلة المطروحة، فإذا كانت الأسئلة لاتتطلب 

من أجل و  .الإجابة عنها سوی سرد ما هو مكتوب بين السطور فإن هذا لا يشجع التلاميذ علی التفكير
                                                                  ميذ حقيقة ما، يجب أن تكون هذه الحقيقة محورا  لنشاط فكري إيجابي يتمثل في أن يستوعب التلا

. وواضح مما سلف أن تحليل 3استخدام التجريد، والتركيب، والتعميم لإبراز الجوانب المهمة في الحقيقة
مر أ ،                                                  خاصة  لتعليم اللغات الأجنبية في مستوی القراءة والفهم ،أسئلة التدريبات في الكتب المدرسية

يه، قام بعض الباحثين أمثال                                                              نظرا  لتعق د الفهم القرائي، وتنوع العمليات والعناصر المتضمنة فو ضروري. 
 Barrett( وباريت / 9190) Otto and Oscov(، واوتو واسكوف/ 9101) Bloom/  بلوم

                                                           
 .311ص ،أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب القرائي، وشادية أحمد التلالعوان أحمد فلاح  -1

، امس ابتدائيالتمارين اللغوية في المدرسة الجزائرية دراسة تطبيقية للصف الخ ،حخراب وعبدالمجيد عيساني سعاد -4
 .032ص 

ن ع      نقلا   010ص ، مستويات التقويم والتصانيف التي تضمنتها في اسئلة امتحان مادة التاريخ، اضل عباسمها ف -3
 .921 ص تعليم وتعلم الرياضيات،، خرونآمكسيموس و 
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درسية بتصنيف هذه المراحل بصورة هرمية حتی يتمکن المؤلفون من تأليف الكتب الم غيرهم( و 9191)
                                                                                          والمعلمون خلال تدريسهم استخدامها كإطار يعتمدون عليه في صياغة الأسئلة. فتأسيسا  علی أهمية أسئلة 

في الكتب المدرسية وتأثيرها علی عملية التدريس ونوعية مهارات القراءة والفهم التي  يالاستيعاب القرائ
ت الاستيعاب القرائي في ضوء التصنيف المعرفي بمقاربة تدريبا ،في دراستنا الحالية ،قمنا ،يكتسبها التلاميذ

 سؤالين؛ ألا وهما: نلإجابة عاوالوجداني لباريت محاولين 
للمرحلة الثانوية الأولی ونسبتها  ة        العربي  أـ ما هي أنواع التدريبات بعد النص في كتب تعليم اللغة 

 المئوية علی أساس تصنيف باريت؟ 
في الكتب المدروسة من حيث كونها في المستويات ب ـ ما مدی ملائمة الأسئلة بعد النص 

 الخمسة في تصنيف باريت؟

 ة البحث      خلفي      
 علی أساس تصنيف باريت من أهمها؛ ة        العربي  هناك دراسات تناولت الكتب غير      
های                                                      م( في بحث مشابه نظري ا للدراسة الحالية بعنوان "تحليل پرسش0291حيدري وسيدكلان )     

(" وصلا 9191            بندی ب ر ت )های فارسی دوره دوم ابتدايی بر اساس طبقهك مطلب كتابخواندن و در 
إلی أن معظم الأسئلة في كتب تعليم اللغة الفارسية للمرحلة الابتدائية في مدارس إيران هي في أدنى 

تفع مستوى                                                                                   المستويات من الفهم، أي مستوى التعبير. واستناد ا إلى تحليل الأسئلة في الكتب الفارسية، ار 
( في 0292) Muayanahأسئلة الفهم والاستيعاب القرائي مع ترقية الطلاب إلى الصفوف العليا. قام 

 Reading comprehension questions developed by Englishدراسة معنونة بـ"
teachers of senior high schools in Surabaya بتقييم مستويات أسئلة الاستيعاب القرائي  "

 طورها مدرسو اللغة الإنجلييية في المدارس الثانوية  في سورابايا وفق تصنيف باريت وأظهرت نتائج التي
الدراسة أن المعلمين يميلون إلى طرح الأسئلة في مستوى أدنى من الاستيعاب القرائي. الباحث 

Sunggingwati (0229" في بحثه )مReading Questions of Junior High School 
English Textbooks"  كشفت النتائج في تحليل البيانات. لاستعمال معايير تصنيف باريت وأنماط التسلسلسعی

أن أسئلة القراءة في هذه الكتب تغطي ثلاثة مستويات من الاستيعاب القرائي على أساس تصنيف 
 باريت، وهي الفهم الحرفي، والفهم الاستنتاجي، والتقييم.

لغير الناطقين بها يمكن  ة        العربي  اهتمامها علی التدريبات اللغوية في الكتب  وبالنسبة للدراسات التي ركيت
 :الإشارة إلی أبرزها فيما يلي
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تحليل تمارين كتاب العربية للصفين العاشر والحادی عشر للمرحلة م( في بحثهما "0291زارع وكارگر )     
" وصلا إلی أن القسط الأوفر من داف المعرفية                                                      المتوس طة الثانية بالمدارس الإيرانية في ضوء تصنيف بلوم للأه

                            التفكير الدنيا، ومن ثم  توزيع  التمارين يقوم علی أساس الفهم والتطبيق، وهما من مهارات مستويات
ترجمة العبارات إلی الفارسية وفهم                                                               مستويات التمارين المعرفية يکون علی نحو غير متعادل مما يدل  علی أن

م( تحت عنوان 0291                            نتائج مقالة لر هماه وعمروالله ) .                وأولوي ة المؤل فين النصوص كانت موضع اهتمام
بين يديك على ضوء تصنيف بلوم للمعرفة" كشفت أن تدريبات الكتاب  ة        العربي  "تقويم تدريبات كتاب 

 المدروس تندرج في مستوى الفهم إلى مستوى الإبداع، وتركي تدريباته على مستوى التذكر. 
بعد النص في   القرائيلتمحيص لم نقع علی بحث تطرق إلی تحليل أسئلة الاستيعاب ومن خلال البحث وا

 للمدارس الإيرانية علی أساس تصنيف باريت؛ فحاول البحث الحالي سد الفراغ. ة        العربي  كتب 

 مدخل
ن " بالإنجلييية توحي بهذا المعنی، إذ إن مDrillفيما يتعلق بلغة "التدريب" يمکن القول: "إن كلمة "    

                                                                                              معانيها يثقب أو يحفر. فالتدريب، إذن وسيلة لحفر المهارة التي تعل مها الفرد وتثبيتها عنده وتدعيم ما 
. ويؤكد هذا التعريف علی الدور البالغ الأهمية الذي تلعبه التدريبات في تمكين الدارسين 9             تعل مه بشأنها"

                                                    من السيطرة علی الأنماط اللغوية التي تعل موها في الفصل. 
( بأنها عملية Adler                                                                        تعتبر مهارة القراءة والاستيعاب القرائي، مهارة لغوية مفتاحية يعر فها آدلر )     

يعمل بها الذهن علی حروف مادة مقروءة دون أية مساعدة من خارج المادة المقروءة ويرقي بها الذهن من 
لأقل إلی مرحلة الفهم الأكثر. أما خلال قواه الذاتية، وفي أثناء المرحلة ينتقل الذهن من مرحلة الفهم ا

أنها عملية عضوية نفسية يتم فيها ترجمة الرموز المكتوبة إلی معان مقروءة مفهومة بنايف معروف فيعرفها 
 . 0يتضح أثر إدراكها عند القارئ في تفاعل مع مايقرأ، وتوظيفه في سلوكه

فة معنی الكلمة ومعنی الجملة، والربط والمقصود من مصطلح فهم المقروء هو "تمكين المتعلم من معر     
بين المعاني بشكل منظم ومنطقي متسلسل، والاحتفاظ بهذه المعاني والأفكار وتوظيفها في مختلف المواقف 

 فتنميتها لا ،ة        العربي                                                               . إن  مهارة الاستيعاب القرائي مصدر ذو أهمية بالغة في تعلم اللغة 3"الحياتية اليومية
                                                           

         م سمي ات عن صيلللتفا       وي نظر 121ص  ،للناطقين بلغات أخری ة        العربي  المرجع في تعليم اللغة طعيمة،  رشدي أحمد 1
 .922 ودوكه، ص يس: التدريب

 .90-99، صص المهارات القرائية وطرق تدريسها بين النظرية والتطبيقمحمد علي)حراحشة(،  إبراهيم 4
 .91ص  المصدر نفسه، 3
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ات متنوعة علی أساس رعاية أصل التدرج من قبل المؤلفين في تأليف الكتب تتحقق إلا بتصميم تدريب
محاضراتهم؛ أي لابد أن يستخدم المؤلفون والمدرسون الجمل البسيطة في  فيالمدرسين من قبل المدرسية و 

من أجل تسهيل عملية تدريس مهارة و المراحل الأولی ثم الجمل المركبة والفقرات والنصوص الطويلة. 
يعاب القرائي قام بعض الباحثين أمثال بلوم وباريت بتصنيف مستوياتها حتی يتوفر للمؤلفين الاست

                                                                                         والمدرسين إطار لصياغة الأسئلة المعنية بهذه المهارة. و ضع تصنيف بلوم في ثلاثة مجالات رئيسة هي: المجال 
ت يرجع إلى تركييها على المعرفي، والمجال الوجداني، والمجال الحركي. تصنيف الأهداف إلى ثلاثة مجالا

جوانب محددة وليس على أساس تميييها في فئات غير ذات صلة. أما المجال المعرفي فهو تصنيف مشهور 
                                                                                          لبلوم صن فه ضمن ستة مستويات عقلية تتدرج من الصعب إلی السهل وهي: التذكر، والفهم، والتطبيق، 

خمسة مستويات وسبعة وعشرين فئة في تصنيفه  . أما باريت فقام بتحديد9والتحليل، والتركيب، والتقويم
ما  وهو ،لذلك يمكن القول .0الوجداني ويحتوي تصنيفه علی فئات فرعية أكثر من تصنيف بلوم -المعرفي

                                                                     (، إن  تصنيف باريت له المييد من التنوع. وتجدر الإشارة هنا إلی أن  تصنيف 9يلاحظ في الجدول رقم )
لتصنيف أسئلة الاستيعاب ولکن تصنيف بلوم لتقييم الأهداف العامة.  الفهم القرائي لباريت، يستخدم 

م مهارات القواعد النحوية أو للمهام )الواجبات( التي    و  كما لايستخدم تصنيف باريت للأسئلة التي تق
فهما من التصنيفات المصممة  PIRLSوأما تصنيفا اومالوسي و  .3تتطلب من الطالب إنشاء النص

 .2نيف باريتعلى أساس نموذج تص
 5(: المستويات الخمسة الرئيسة لتصنيف باريت وفئاتها الفرعية 1الجدول رقم )

 ماذا تتوقع الأسئلة من القارئ؟ المستوی
 (recognizing or recalling detailsالتعرف علی التفاصيل أو تذكرها ) 

 (recognizing or recalling main idea)أو تذكرها التعرف علی الفكرة الرئيسة 
                                                           

 .910-919، صص مهارت های آموزشي و پرورشي)روش ها و فنون تدريس(حسن شعباني،  9
2 Cheryl Reeves , Developing a Framework for Assessing and Comparing the 

Cognitive Challenge of Home Language Examinations   , p35. 
 .00-03، صص المصدر نفسه 3
 Reeves   Cheryl، Developing aمن المعلومات يرجع إلی وللمييد 14-14صص  المصدر نفسه، 2

Framework for Assessing and Comparing the Cognitive Challenge of Home Language 

Examinations, pp 1-2 and 40   هاي خواندن و تحليل پرسشسيد محمد سيد کلان،  عبدالحسين حيدري وو
  .27، ص(6791            بندی ب ر ت )های فارسي دوره دوم ابتدايي بر اساس طبقهدرک مطلب کتاب

5 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
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 الفهم الحرفي

(Literal 

Comprehension) 

 

 (recognizing or recalling sequences) التعرف علی تسلسل الأحداث أو تذکره
 (recognizing or recalling comparison) التعرف علی المقارنات أو تذكرها

 التعرف علی علاقات العلة والمعلول أو تذکرها
 (recognizing or recalling cause and effect relationships)         

 التعرف على سمات الشخصيات أو تذکرها 
(recognizing or recalling character traits) 

 
 إعادة التنظيم

(Reorganization) 

 (classifying)التصنيف 
 (outlining)وضع الخطوط العريضة 

 (summarizing) التلخيص
 (synthesizing) التركيب

 
 

 الفهم الاستنتاجي
(Inferential 

Comprehension) 

 (inferring supporting details)استنتاج التفاصيل الداعمة 
 (inferring main idea)استنتاج الفكرة الرئيسة 

 (inferring sequences)تسلسل الاستدلال 
 (inferring comparison) استنتاج المقارنة

 (inferring cause and effect relationships)لة والمعلول استنتاج الع
 (inferring character traits)استنتاج سمات الشخصية 

 (predicting outcomes) التنبؤ بالنتائج
 (interpreting figurative language) تفسير اللغة التصويرية

 
 التقييم

 (Evaluation) 

 
 

 (judgments of reality or fantasy) الالحکم علی الواقع أو الخي
 (judgments of fact or opinion) الحكم علی الحقيقة أو الرأي

 (judgments of adequacy and validity)الحكم علی الكفاية والصدق 
 (judgments of appropriateness) الحكم علی مناسبة الأفكار

 ةالحكم علی الجدارة والرغبة والمقبولي
 (judgments of worth, desirability and acceptability) 

 التقدير
(Appreciation) 

 (emotional response to the content)الاستجابة العاطفية للمحتوى 
 تحديد الشخصيات أو الأحداث

 (identification with characters or incidents) 
 غة رد الفعل على کيفية استخدام المؤلف لل

(reactions to the author ’s use of language) 
 (imagery) رد الفعل على الصور
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 منهج البحث وأداته
                                                                                    تقوم الدراسة الحالية علی منهج تحليل المحتوی وقد تكو ن مجتمع الدراسة من جميع أسئلة تدريبات     

 -9311 ولی بالمدارس الإيرانية للعام الدراسيالمدرسية في الثانوية الأ ة        العربي  الاستيعاب القرائي في كتب 
                                                                   م؛ وتم  اختيار جميع أسئلة الاستيعاب القرائي في تدريبات هذه الكتب كعينة 0202 -0291ش/9311

 3 إلى المدرسية في هذا المستوی ة        العربي                                                       البحث نظرا  لإمكان إحصاء كل  أجياء المجتمع ويصل عدد كتب 
تحتوي  بعد استبعاد دروس القراءة التي لاو بعد النص وحدات للتحليل.                      ت عد  النصوص والأسئلة و  ،مجلدات

دروس من كتاب الصف  0                                                                 علی أية أسئلة، تم  تحليل تدريبات الاستيعاب القرائي علی النحو التالي: 
 دروس من كتاب الصف التاسع.  1دروس من كتاب الصف الثامن و 1السابع، 

                                                      لإطار النظري المستخد م؛ إذ صنفوا أسئلة تدريبات الاستيعاب تم استخدام قائمة مراجعة علی أساس ا    
القرائي علی أساس تكرارها، ونسبها المئوية ضمن مستويات المجال المعرفي والوجداني حسب تصنيف 

من أجل مقارنة وجود الاختلاف ذي الدلالة الإحصائية أو عدم وجوده في مستويات أسئلة و باريت. 
 -الثلاثة للمرحلة الثانوية الأولی، تم استخدام اختبار كروسكال ة        العربي  ب الاستيعاب القرائي بين كت

. اختبر 3في مقياس التقييم وتباين هذا المتغير 0. وتم اختيار هذا الاختبار بسبب وجود الترتيب9واليس
الأحادي المتغير 2. وكذلك، تم استخدام اختبار 2الباحثون صحة هذين السببين باستخدام اختبار لون

                                                                                                في هذه الدراسة لتحديد ما إذا كان عدد أسئلة الفهم بمستوياتها المختلفة )وفق ا لتصنيف باريت( مختلف ا ذا 
 دلالة إحصائية.

                                                                                        أما بالنسبة لصدق الأداة وثباتها فتم  تبويب التدريبات المدروسة حسب تصنيف باريت وهذا التصنيف 
                                                             تحكيم. ونظر ا لصعوبة تحديد بعض الأسئلة ضمن مستويات هذا التصنيف، يحتاج إلی                  مشهور عالميا ، فلا

ولتحقق ثبات أداة الدراسة استخدمنا اختبار "بي اسكوت" الذي صمم لاختبار ثبات البيانات؛ وقام 
بتحديد مستويات أسئلة تدريبات الاستيعاب القرائي وفق القائمة  ،بصورة مستقلة ،اثنان من الباحثين

من التناسق بين التحليلين  % 13بالمئة من كل المحتوی المدروس، فحصلا علی  90انات في وترميي البي
 حيث يمكن الاعتماد علی التحليلات.

     
                                                           

1 Kruskal-Wallis 
2 Ordinal Scale 
3 Levene’s Homogeneity of Variance 
4 Levon 



 33 ريم جلائي وعلي نجفي أيوكيوم إيراندوست فاطمة -...تحليل محتوی تدريبات الاستيعاب

 

 ة          المدرسي   ة        العربي  تحليل فئات تصنيف باريت في كتب 
 أ. الفهم الحرفي    
يمكن أن تتراوح أغراض القراءة                                                             يتناول الفهم الحرفي الأفكار والمعلومات الواردة صراحة  في النص، و     

قد يكون التمرين البسيط في الفهم الحرفي التعرف  .وأسئلة المدرس في هذا المستوى من بسيطة إلى معقدة
                                                                                              على مادة أو ظاهرة أو تذكرها، وقد تتضمن الممارسة الأكثر تعقيدا  وهو التعرف على سلسلة من المواد أو 

 :ندرج الفئات التالية تحت هذا المستوى. وت9الظواهر أو تذكرها في سياق محدد
 التعرف علی التفاصيل أو تذکرها .9

،                                                                                         في هذه الفئة الفرعية، ي طلب من المتعلم تحديد الحقائق أو تكرارها من ظهر قلبه نحو أسماء الشخصيات
. وفيما يلي نشير إلی نماذج من هذه الفئة في كتب اللغة 0والكميات في النصوزمن القصة، ومكانها 

 المدروسة؛ ة        العربي  
  3                               أين ذهب الن ج ار لشراء الوسائل؟ -
  2                            كم أسبوعا  بقيت أسرين وحيدة؟ -
 0                             ماذا كانت هدية سارة لمدر ستها؟ -

                    نموذج ا من كتاب الصف  92من مجموع أسئلة الاستيعاب القرائي المعنية بهذه الفئة، استخرجنا     
من الصف التاسع. معظم هذا النوع من        نموذج ا  21                              نموذج ا من كتاب الصف الثامن، و  01السابع، و

 الأسئلة يتعلق بالصف التاسع. 
 التعرف علی الفکرة الرئيسة أو تذکرها  .0

على الطالب تحديد جملة باعتبارها فكرة النص الرئيسة أو تذكرها. وقد تکون هناك حاجة إلى قدر كبير 
موضوع الدراسة  ة        العربي  يع كتب أسئلة في جم 1. تقع 1من الحذر للتمييي بين الفكرة الأصلية والفرعية

 فيما يأتی نماذج منها؛ضمن هذه الفئة الفرعية. 
                                                           

1 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In teaching reading in the middle 

grades. 
 المصدر نفسه. 0
 .12ص  للصف السابع،         العربي  الكتاب  3
 .01، ص للصف الثامن         العربي  الكتاب  2
 .12، ص للصف التاسع         العربي  الكتاب  0

6 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
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                                                                        كان هدف الأولاد والبنات مساعدة الجد  والجد ة )من نوع أسئلة الصواب والخطأ حسب  -
 .9النص(

  0                            حول أي  موضوع كان درس اليوم؟ -
 . 3ب النص(                                                               إن  الل ه لايضيع أجر من نفع الن اس )من نوع أسئلة الصواب والخطأ حس -
 التعرف علی تسلسل الأحداث أو تذکره  .3

أسئلة تقع في إطار هذه الفئة الفرعية؛ يطلب فيها  2حصلنا في جميع تدريبات الاستيعاب القرائي علی 
نشير إلى بعض  .2من الطالب تحديد ترتيب الحوادث أو الإجراءات المنصوص عليها صراحة في النص

 نماذجها فيما يلي؛
 .0                              لث لاثاء فاليوم يوم............أمس كان يوم ا -
 .1                                                                 سألت الغيالة الهدهد أو ل مر ة )من نوع أسئلة الصواب والخطأ حسب النص( -

                                                            للصف التاسع فلم نجد نموذجا  للتعرف علی تسلسل الأحداث أو تذکره. ة        العربي  أما في كتاب     
 التعرف علی المقارنات أو تذکرها  .2

تحديد أوجه التشابه والاختلاف أو تذكرها أو العثور  من الطالب تطلب الأسئلة في هذه الفئة الفرعية
لم نعثر علی نموذج لهذه الفئة . 9عليها في الحروف، والأشخاص، والأوقات، والأماكن التي توجد في النص

 الفرعية في الكتب المدروسة.
 التعرف علی علاقات العلة والمعلول أو تذکرها  .0

التعرف على علاقات العلة والمعلول أو ستوى الفهم الحرفي في مجال أسئلة من مجموع أسئلة الم 2تقع 
                                                                                . في هذا النوع من الأسئلة قد ي طلب من الطالب أن ينتج من ذاكرته أسباب الأحداث أو أن تذکرها

 . وفيما يأتي نماذج من هذه الفئة الفرعية في المجموعة المدروسة؛9يحددها في النص

                                                           
 .92ص  للصف السابع،         العربي  الكتاب   9
 .32ص  للصف الثامن،         العربي  الكتاب  0
 .92، ص للصف التاسع         العربي  الكتاب  3

4 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
 .10، ص للصف السابع         العربي  الكتاب  0
 .10، ص للصف الثامن         العربي  الكتاب  1

7 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
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  .0«من نوع أسئلة الصواب والخطأ حسب النص»                     ج ار لأن ه كان ضعيفا             تقاعد الن  قبل صاحب المصنع  -
 . 3□                   للض يافة تحت الشجرة       □لماذا طلب صاحب الميرعة المساعدة؟   لجمع محصول القمح  -
  2لماذا لاتذهب مهديم ولالين إلی الميرعة؟ -

 التعرف على سمات الشخصيات أو تذکرها .1
ئة هي تلك الأسئلة التي تطلب من التلاميذ أن يذكروا أو يتذكروا الصفات الأسئلة التي تندرج في هذه الف

. أظهرت نتائج هذه الدراسة أنه من 0التي يتحلی بها الأشخاص الموجودة في النص كما وردت صراحة فيه
      سؤالا   91                                   للصف السابع والثامن والتاسع، اختص   ة        العربي  بين جميع أسئلة الاستيعاب القرائي في الكتب 

 التعرف علی سمات الشخصية أو تذکرها. فيما يلي نماذج منها؛ب
  .1«من نوع أسئلة الصواب والخطأ حسب النص»كانت السمكة الحجرية صغيرة وجميلة  -
 .9«من نوع أسئلة الصواب والخطأ حسب النص»                             الس ي دة فاطمة في سن  الس بعين  -
 .1«الخطأ حسب النصمن نوع أسئلة الصواب و »                                أحب  إديسون علم الكيمياء في صغره  -

( عدد أسئلة تدريبات الاستيعاب القرائي في مستوی الفهم الحرفي في 0                   ي لاحظ في الجدول رقم )    
 الكتب المدروسة.
المدرسية في المرحلة الثانوية الأولی في  ة        العربي  (: تكرار أسئلة الاستيعاب القرائي لكتب 0الجدول رقم )

 مستوی الفهم الحرفي وفق تصنيف باريت
 ة        العربي  كتاب  مستوی الفهم الحرفي

 للصف السابع
 ة        العربي  كتاب 

 للصف الثامن
 ة        العربي  كتاب 

 للصف التاسع
مجموع الأسئلة  المجموع

ونسبتها المئوية في  
 كل مؤشر

التعرف علی 
 التفاصيل أو تذکرها 

عدد مرات 
 التكرار

92 01 21 11 11 

                                                                                                                                                    
 المصدر نفسه. 9
 .12ص للصف السابع،          العربي  الكتاب  0
 .13ص  للصف الثامن،         العربي  الكتاب  3
 .00ص  للصف التاسع،         العربي  الكتاب  2

5 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
 .90، ص السابع للصف         العربي  الكتاب  1
 .11، ص للصف الثامن         العربي  الكتاب  9
 .92، ص للصف التاسع         العربي  الكتاب  1
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 %9291 %922 %0290 %0190 %91 النسبة المئوية
عرف علی الفكرة الت

 الرئيسة أو تذکرها
عدد مرات 

 التكرار
0 3 9 1 1 

 %099 %922 %9199 %02 %3393 النسبة المئوية
التعرف علی تسلسل 

 الأحداث أو تذکره
عدد مرات 
 التكرار

3 9 2 2 2 

 %392 %922 %2 %00 %90 النسبة المئوية
التعرف علی 

 المقارنات أو تذکرها
عددمرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

 %2 %2 %2 %2 %2 النسبة المئوية
التعرف علی 

العلاقات العلة 
 والمعلول أو تذکرها

عدد مرات 
 التكرار

9 0 9 2 2 

 %392 %922 %00 %02 %00 النسبة المئوية
التعرف على سمات 

الشخصيات أو 
 تذکرها

عدد مرات 
 التكرار

1 0 0 91 91 

 %9390 %922 %39900 %39900 %3990 النسبة المئوية
مجموع مؤشرات الفهم الحرفي 
ونسبتها المئوية في كل مستوی 

 دراسي

01 39 00 991 991 
00% 39% 29% 922% 922% 
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للصف التاسع، بشكل عام يحتوي  ة        العربي  كتاب        ، أن   9والرسم البياني رقم  0يتضح لنا في الجدول رقم 
                                           طبعا  يختلف عدد أسئلة تدريبات الكتب المدرسية  على أكثر عدد من الأسئلة في مستوى الفهم الحرفي.

للصف السابع في مؤشر التعرف على سمات  ة        العربي  كتاب                                  في كل مؤشر من هذا المستوی؛ فاحتل   
للصف الثامن في مؤشرات التعرف علی الفکرة الرئيسة وتسلسل  ة        العربي  كتاب الشخصيات أو تذکرها و 

للصف التاسع في مؤشر التعرف علی  ة        العربي  كتاب ا؛ و الأحداث وعلاقات العلة والمعلول أو تذکره
                             المرتبة الأولی تکرار ا ونسبة . تلك الكتب                           التفاصيل أو تذکرها، احتل ت

، %9291                                                                            على مستوى الفهم الحرفي، كان "الاعتراف أو تذكير التفاصيل" أكثر تكرار ا بنسبة تبلغ     
 قارنات أو تذکرها.سؤال ضمن فئة أسئلة التعرف علی المبينما لم نجد أي 

 ب. إعادة التنظيم     
تتطلب من الطالب تحليل الأفكار أو المعلومات، وتجميعها، المقصود من إعادة التنظيم هو الأسئلة التي 

وتنظيمها بشكل صريح في النص؛ حيث يبادر الطالب إلى الإجابة عن السؤال الموجه إليه باستخدام 
ويتكون مستوى إعادة تنظيم المعنی الصريح  .9اغتها أو حتی ترجمتها                                عبارات الکاتب حرفي ا أو إعادة صي

للنص من أربعة أقسام فرعية، ولكن لم نعثر ولو علی سؤال واحد من هذا المستوی في الکتب عينة 
 البحث. أما الأقسام الفرعية لإعادة التنظيم فهي:

 التصنيف .9
خاص، والأشياء، والأماكن، والأحداث. في هذا النوع من الأسئلة، يتعين على الطالب تصنيف الأش

 .0والأساس في هذا المستوى هو إليام الطالب بوضع الأشياء ضمن فئة أو طبقة ما
 وضع الخطوط العريضة   .0

يطلب من الطالب تنظيم المعلومات ضمن خطة عامة بتوظيف عبارات مباشرة تمت صياغتها من النص 
 .3المحدد

 التلخيص .3

                                                           
1  T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching 

reading in the middle grades. 
 المصدر نفسه.  0
 المصدر نفسه. 3
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                                                          استخدام جمل مباشرة أو منطوقة )ويستخدم أيض ا هذا المستوى عند يجب على الطالب سرد النص ب
 .9تلخيص جيء أقل من النص بکامله(

  التركيب  .2
                                                                                        في هذا النوع من الأسئلة، ي طلب من الطالب جمع الأفكار أو المعلومات الصريحة من مصادر متعددة. ولا 

على  .علومات المجموعة لتقديم الإجابةيقف الأمر عند جمع المعلومات من مصدر واحد وإنما عليه دمج الم
الرغم من أن التصنيف مرتبط بالنص، إلا أنه قد يمكن استخدامه للإجابة عن معلومات النصوص 

ليس أسئلة الفهم في أقسام المراجعة، والدروس،  -بالنظر إلى مصدره المحدود  -السابقة، والهدف منه 
 .0                                   والممارسة فقط وإنما يشمل أنواع ا أخری

 
 الفهم الاستنتاجيج.     

يتم إظهار الفهم الاستدلالي من قبل الطالب عندما يستخدم الأفكار أو المعلومات الواردة صراحة في 
الاختيار، والحدس، وتجربته الشخصية كأساس للتخمينات والفرضيات. قد تكون الاستنتاجات التي يرسمها 

اد من الطالب أن يقوم باللفظ المنطقي الكامن وراء                                                  الطالب إما متقاربة أو متباينة في طبيعتها، وقد ي ر 
استنتاجاته. بشكل عام، يرتبط الفهم الاستدلالي بأغراض القراءة وأسئلة التدريبات التي تتطلب التفكير 
والخيال الذي يتجاوز الصفحة المطبوعة. والتجربة الشخصية تشمل التجارب الرسمية للتعلم، بالإضافة إلى 

بغض النظر عن مصدر هذه  -                                               بها القارئ شخصي ا في موقف مباشر. والمعرفة السابقة الأشياء التي مر 
سئلة من الاعتراف وتذكيرها الأ جيء لا يتجيأ من الاستدلال. والعامل الحاسم الذي يميي استنباط -المعرفة 

 .3هو أن إجابات الطلبة ليست مذكورة صراحة وإنما يجب استنتاجها
( بأنه القدرة 1983) Lernerوليرنر/   Listوليست/  Richekجي رتشيك /الفهم الاستنتا     عر ف    

علی التقاط المعاني الضمنية العميقة التي أرادها الكاتب إيصالها للقارئ ولكنه لم يذكرها صراحة في النص 
                                                                                         وبناء  علی ماسبق يمكننا تعريف الفهم الاستنتاجي بأنه القدرة علی قراءة ما بين السطور وما وراء 

                                                           
 المصدر نفسه. 9

2 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
 المصدر نفسه. 3 
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فيجب أن يستخدم القارئ إشارات السياق وتلميحات الكاتب بالإضافة إلی خبراته ومعلوماته  9لسطورا
 عن الموضوع ليصل إلی فهم الغرض الحقيقي للكاتب. 

 استنتاج التفاصيل الداعمة  .9
وء                                                                                          في هذا النوع من الأسئلة، ي طلب من التلاميذ استخراج أفكار إضافية قد أرادها المؤلف في النص المقر 

0                                                      ولكنه لم يصرح بها لجعل النص أكثر تشويقا  وغيارة بالمعلومات
. 

المدرسية للمرحلة الثانوية الأولی من هذه الفئة الفرعية. فيما تأتي  ة        العربي  أسئلة في جميع كتب  0وجدنا     
 الأسئلة؛نماذج من هذه 

ر الإشارة إلى من نوع أسئلة الصواب والخطأ حسب النص( وتجد)عدد الأولاد والبنات خمسة  -
أن المؤلف لم يذكر صراحة عدد الأطفال في نص المادة الدراسية، ولكن يجب على القارئ 

 . 3ملاحظة ذلك من خلال الحوارات وسياق القصة
)لا توجد إشارة مباشرة إلى المحافظة التي تعيش فيها الطالبات، ولكن                         من أي  محافظة الط البات؟  -

 . 2              سفرة العلمي ة(يدرك القارئ ذلك من خلال قصة ال
من نوع أسئلة الصواب والخطأ حسب النص(. إن رقد حسين في مستوصف قريب من بيته ) -

لأنه لم يتم ذكر ذلك القارئ بمساعدة تفاصيل النص يستنتج أن الجملة صحيحة أو خاطئة، 
 . 0مباشرة في النص

  استنتاج الفكرة الرئيسة  .0
لعامة والسياقات والسلوكيات التي لم يتم ذكرها بشكل صريح يجب على التلاميذ تقديم الأفكار الرئيسة وا

 .  1في النص )هذه الأسئلة قد تتعلق بجيء من النص(
                                                                                     لم نعثر على أي أسئلة بناء  على هذه الفئة الفرعية من تصنيف باريت في الكتب موضع الدراسة.

                                                           
 .1، صالسعودية ة        العربي  تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة في المملكة ريما الجرف،  9

2 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching 

reading in the middle grades. 
 .92ص للصف السابع،          العربي  الكتاب  3
 .922ص للصف الثامن،         العربي  الكتاب   2

 .91ص للصف التاسع،          العربي  الكتاب  2
6 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching 

reading in the middle grades. 
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 تسلسل الاستدلال  .3
قد يحدث بين الأمرين اللذين تم ذكرهما صراحة في في هذا النوع من الأسئلة، يجب على الطالب تخمين ما 

بطرح هذا النوع من أسئلة  ة        العربي  ولم يهتم مؤلفو كتب النص أو عليه أن يضع نهاية أخرى للنص 
 .9الاستيعاب القرائي

 استنتاج المقارنة  .2
الأشياء يتعين على الطالب استنتاج أوجه التشابه والاختلاف في الشخصيات أو الأوقات أو الأماكن أو 

تدور هذه المقارنات الاستنتاجية حول الأفكار نحو: هنا وهناك، بين الحين والآخر، هو   .أو الأفكار
المدرسية ناجحة؛ حيث أننالم نجد أي  ة        العربي  مع الأسف، في هذه الفئة الفرعية، لم تکن كتب . 0وهي

 أسئلة تتعلق بهذه المجموعة.
 استنتاج العلة والعلول  .0

                                                                         يفترض دوافع الشخصيات وتفاعلاتها مع اليمان والمكان. قد ي طلب منه أيض ا أن يخمن على الطالب أن 
أسباب الأحداث حيث تضمن إجاباته الأفكار، والكلمات، والسمات، والأحداث. "لماذا" و"لأن" من 

على الرغم من أهمية استخدام هذه الأسئلة في تدريس مهارة . 3                                 حروف تدل نا إلی هذه الفئة الفرعية
                                                 لاستيعاب القرائي، لم نجد نموذجا  لها في الكتب المدروسة.ا

  استنتاج سمات الشخصية  .1
                                                                                   في هذا النوع من التدريبات، يطل ب من الطالب أن يفترض عن طبيعة )جوهر( الشخصيات عل أساس 

يركي                                                 في عينة البحث من الكتب قد وجدنا سؤالا  واحدا  فقط القرائن الصريحة المقدمة في النص المحدد. 
 علی مؤشر استنتاج سمات الشخصية وهو هذا؛

في هذا النموذج،  ؛2«من نوع أسئلة الصواب والخطأ حسب النص»كان القاضي يكذب  -
                                                                          يستنتج الطالب صفات إحدی الشخصيات بناء ا علی ما يصدر من  الشخصية من الأقوال 

 والأفعال أو مايقوله عنها الآخرون أو الكاتب نفسه.
 التنبؤ بالنتائج .9

                                                           
 المصدر نفسه. 9
 المصدر نفسه. 0
 المصدر نفسه. 3
 .922، صللصف التاسع         العربي  الكتاب 2
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لم نحصل                                                                                   على الطالب قراءة بداية النص المحدد ثم تخمين النتيجة؛ قد تكون البداية مجرد عنوانا  للنص.
 .9علی سؤال يندرج تحت هذا القسم

 تفسير اللغة التصويرية  .1
( تقسم مهارات الفهم في القراءة إلی مهارات رئيسة يتفرع منها عدة 4۸۱۱                      نقلا  عن وينر وبازرمن )

دی هذه المهارات هي فهم اللغة التصويرية؛ وهي لغة لا تستخدم المصطلحات مباشرة، مهارات فرعية وإح
                                                                                       ولا تعنی بالمعنی الحرفي الصريح، وإنما ت عنی بالمصطلحات غير المباشرة والمعاني الضمنية وتستخدم لجعل 

 هذا النوع من الأسئلة. في 0                                                                        المعنی أكثر وضوحا  وأكثر جاذبية ومنها التشبيه، والاستعارة، والكناية، والمجاز

لم نجد في تدريبات  استنتاج المعنى الحرفي لاستخدام اللغة التصويرية من قبل المؤلف.                 ي طلب من الطالب، 
                                                   الاستيعاب القرائي نموذجا  من هذا القسم من التدريبات.

لثانوية الأولی في مستوی الفهم الاستنتاجي المدرسية في المرحلة ا ة        العربي  (: نسبة تكرار أسئلة الاستيعاب القرائي لكتب 3الجدول رقم )
 وفق تصنيف باريت

 ة        العربي  كتاب  مستوی الفهم الاستنتاجي
 للصف السابع

 ة        العربي  كتاب 
 للصف الثامن

 ة        العربي  كتاب 
 للصف التاسع

مجموع الأسئلة  المجموع
ونسبتها المئوية في 

 كل مؤشر
استنتاج التفاصيل 

 الداعمة
عدد  مرات 
 التكرار

0 0 9 0 0 

النسبة 
 المئوية

22% 22% 02% 922% 1393% 

استنتاج الفكرة 
 الرئيسة

عدد  مرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

النسبة 
 المئوية

2% 2% 2% 2% 2% 

عدد  مرات  تسلسل الاستدلال
 التكرار

2 2 2 2 2 

                                                           
1 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
 .10-19، صص وتعلمها ة        العربي  المرجع في تعليم اللغة حسن شحاتة ومروان السمان،  0
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النسبة 
 المئوية

2% 2% 2% 2% 2% 

عدد  مرات  استنتاج المقارنة
 التكرار

2 2 2 2 2 

ة النسب
 المئوية

2% 2% 2% 2% 2% 

استنتاج العلة 
 والمعلول

عدد  مرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

النسبة 
 المئوية

2% 2% 2% 2% 2% 

استنتاج سمات 
 الشخصية

عدد  مرات 
 التكرار

2 2 9 9 9 

النسبة 
 المئوية

2% 2% 2% 922% 9199% 

عدد  مرات  التنبؤ بالنتائج
 التكرار

2 2 2 2 2 

النسبة 
 ةالمئوي

2% 2% 2% 2% 2% 

تفسيراللغة 
 التصويرية

عدد  مرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

النسبة 
 المئوية

2% 2% 2% 2% 2% 

مجموع  تدريبات الفهم 
 الاستنتاجي ونسبها المئوية 

 

0 0 0 1 1 
3393% 3393% 3393% 922% 922% 
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%33

   

   

وی دراسيالنسبة المئوية لمؤشرات الفهم الاستنتاجي في کل مست(:  )الرسم البياني رقم 

                                                                           

 
 
 
 
 
   
 د. التقييم  

 
ی النص المقروء من حيث دقته، ومدی اكتماله، هناك أسئلة تطلب من الطلبة أن يحكموا علی محتو 

ومناسبته، ونوعيته، وصدقه، واحتمال وقوعه، ومدی قبوله، وارتباطه باليمن. تتطلب أغراض القراءة وأسئلة 
                                                                                    التدريبات، في هذه الحالة إجابات من الطالب تشير إلى أنه أصدر حكم ا تقويمي ا من خلال مقارنة 

المعايير الخارجية التي يوفرها المعلم أو المصادر المكتوبة الأخرى، أو مع المعايير الأفكار المقدمة في النص مع 
 . 9الداخلية التي توفرها تجارب القارئ أو معارفه أو قيمه ...

على الرغم من أن التقييم هو المستوى الرابع من تصنيف باريت، ومع تصميم مستويات هذا التصنيف     
من المتوقع أن ييداد عدد الأسئلة في هذا المستوى في كتاب الصف التاسع؛  من البسيط إلى المعقد، كان

                                            للصف الثامن يقع ضمن هذا القسم، وهو: أي  شغل  ة        العربي  كتاب                                ولکن وجدنا سؤالا  واحد ا فقط في  
  0           مهم  برأيك؟

 الحکم علی الواقع أو الخيال  .1
                                     تطلــب مــن الطلبــة الحكــم علــی إمكانيــة وقــوع                                                     إن أســئلة التمييــي بــين الواقــع والخيــال هــي تلــك الأســئلة الــتي 

  .3                                                                                أحداث القصة في العالم الواقع أو وجود الشخصية المذكورة في النص أساس ا علی خبرتهم وتجاربهم
 يالحکم علی الحقيقة أو الرأ   .2

في هذا النوع من  هل يقدم المؤلف الدعم الكافي لاستنتاجاته؟ هل يحاول المؤلف التأثير على تفكيرك؟
يطلب من الطالب الحكم .                                                               لة، يجب على الطالب تحليل النص وتقييمه استناد ا إلى معرفته بالموضوعالأسئ

                                                           
1 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
 .32ص  للصف الثامن،         العربي  الكتاب  0

 لمصدر نفسه.ا 3
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علی معلومات النص، ربما تکون هذه الآراء محاولة  لإبعاد القارئ عن الموضوع الأصلي أو معلومات ذاتية 
 . 9تعبر عن الرأي الخاص للكاتب

 الحكم علی الكفاية والصدق  .3
                                                                               قدمة هنا تتفق مع ما قرأت ه في المصادر الأخرى؟ أسئلة من هذا النوع تستدعي من القارئ هل المعلومات الم

مقارنة مصادر المعلومات المكتوبة مع الانتباه إلى الاتفاق، والاختلاف، والاكتمال، والقصور. بعبارة 
ا كانت تغطيته أخری؛ تطلب هذه الأسئلة من الطلبة الحكم علی دقة المؤلف في معالجة الموضوع وما إذ

 .0للموضوع شاملة بالمقارنة بالمصادر الأخرى التي تتناول الموضوع نفسه
 الحكم علی مناسبة الأفكار  .4

السؤال الذي يطرح نفسه هنا هو أي جيء من القصة يصف الشخصية الرئيسة بشكل أفضل؟ يتطلب 
مختلفة من النص للإجابة مثل هذا السؤال من القارئ إصدار حكم بشأن مدى الكفاية النسبية لأجياء 

                                                                               ي عتقد أن هذا المستوى لا ينبغي أن يقتصر على الشخصية الرئيسة والنص السردي فقط إنما . عن السؤال
 .3يمكن للمتعلم أن يحكم على مدى ملاءمة كفاية النص لإثبات موضوع أو عنوان

 والمقبوليةالحكم علی الجدارة، والرغبة،   .5
 .                                                                  تستدعي أحكام ا بناء  على القواعد الأخلاقية للقارئ أو نظام القيم عندهسئلة في هذه الفئة الفرعية الأ

وينطبق الأمر نفسه على الحكم على الطابع الأخلاقي للقوانين السياسية، أو الاجتماعية، أو الاقتصادية 
فقط                                      في المجموعة المدروسة وجدنا سوالا  واحدا  . 2في نص إعلامي أو تفسيري وكذلك تقييم اقتراح المؤلف

 يقع ضمن إطار هذا القسم من التدريبات؛ ألا وهو:
؛ هذا السؤال يطلب من التلاميذ أن يحكموا علی أهمية أنواع المشاغل 0                   أي  شغل مهم  برأيك؟ -

                             بناء ا علی نظام القيم عندهم.
 الحالة الراهنة لهذا المستوی في الكتب المدروسة. 2                    يوض ح لنا الجدول رقم 

                                                           
,T. C. Barrett و 90ص السعودية ة        العربي  تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة في المملكة ريما الجرف،  9

Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the middle grades. 
2T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades.  
 المصدر نفسه. 3
 المصدر نفسه. 2
 .32ص  للصف الثامن،         العربي  الكتاب  0
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المدرسية في المرحلة الثانوية الأولی في مستوی التقييم وفق  ة        العربي  تكرار أسئلة الاستيعاب القرائي للكتب (: نسبة 2الجدول رقم )
 تصنيف باريت

 ة        العربي  كتاب  مستوی التقييم
للصف 
 السابع

 ة        العربي  كتاب 
 للصف الثامن

 ة        العربي  كتاب 
للصف 
 التاسع

مجموع الأسئلة  المجموع
ونسبتها المئوية في  

 كل مؤشر
م علی الحک

 الواقع أو الخيال
عدد مرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

 %2 %2 %2 %2 %2 النسبة المئوية
الحکم علی 
 الحقيقة أو الرأی

عدد مرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

 %2 %2 %2 %2 %2 النسبة المئوية
الحكم علی 

 الكفاية والصدق
عدد مرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

 %2 %2 %2 %2 %2 النسبة المئوية
لحكم علی ا

 مناسبة الأفكار
عدد مرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

 %2 %2 %2 %2 %2 النسبة المئوية
الجدارة الحکم علی 
 والمقبوليةوالرغبة، 

عدد مرات 
 التكرار

2 9 2 9 9 

 %922 %922 %2 %922 %2 النسبة المئوية
مجموع  تدريبات التقييم ونسبها 

 المئوية
 

2 9 2 9 9 
2% 922% 2% 922% 922% 

  
                                                                            إلی أن عدد الأسئلة لمستوی التقييم في هذه الكتب قليل جد ا وهذا يعد  عيب ا كبير ا  2يشير جدول رقم 

للصف الثامن  ة        العربي  كتاب                                                                    للكتب المدرسية. وفقا  لبيانات البحث يظهر لنا أن نفس السؤال موجود في  
ا، وهذا لايعني أن التمارين في هذه                                                          ولكن من الجدير بالذكر أن  عدد التكرار في هذا المجال ليس كبير  

 الكتب مناسبة ومنظمة وفق تصنيف باريت.
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 التقدير د.    
الأسئلة التي تدور حول إدراك التلاميذ للأساليب والتعابير التي يستخدمها المؤلف لإثارة الاستجابات 

لنص على القارئ. يدعو يتعامل مع التأثير النفسي والجمالي ل الإدراكالانفعالية تتعلق بهذا المستوی. 
                                                                                           التقدير للطالب إلى أن يكون حساس ا من الناحية العاطفية والجمالية للعمل وأن يكون له رد فعل على 
                                                                                            قيمة عناصره النفسية والفنية. يشمل التقدير كلا  من المعرفة والاستجابة العاطفية للتقنيات والأشكال 

تي تمت دراستها على هذا المستوى كانت ضعيفة؛ لأننا لم الكتب المدرسية ال .9والأساليب والهياكل الأدبية
نعثر إلا علی عينة واحدة فقط تحت "الاستجابة العاطفية للمحتوی" ولم نعثر علی عينات للأقسام الفرعية 

 الأخری.
 الاستجابة العاطفية للمحتوى  .1

ام، والإثارة، والملل،                                                                    في هذه الأسئلة ي طلب من الطالب التعبير عن مشاعره تجاه النص من حيث الاهتم
؛ 0والخوف، والكراهية، والتسلية، وما إلى ذلك. وهو مهتم بالتأثير العاطفي للعمل الكلي على القارئ

بعبارة أوضح؛ أن هذه الأسئلة تقيس مقدرة  الطالب علی التعرف علی الطرق التي يلجأ إليها المؤلف في 
 حبكة القصة لإثارة مشاعر القارئ.

 الدراسة أنه لايوجد إلا سؤال واحد لهذه الفئة الفرعية. وذلك ما يلي؛ أظهرت نتائج    
في الدرس الثالث، جرت مناقشة بين المعلم والطلاب حول مستقبل  3ماذا ستصير في المستقبل؟ -

                                                                        المهنة. وذ كر فيها حديث للنبي محمد )ص(. في تدريبات بعد النص، ي طلب من الطلاب 
 المستقبل بفهمهم وعاطفتهم علی أساس قراءة هذا الدرس.التحدث عما يحبون من المهن في 

 تحديد الشخصيات أو الأحداث  .2
                                                                                         إن أسئلة التدريبات من هذا النوع تثير ردود ا من القارئ ت ظهر حساسية أو تعاطف ا مع الشخصيات 

 .2والأحداث والأفكار التي صورها المؤلف
 رد الفعل على کيفية استخدام المؤلف للغة .3

                                                           
1 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
 ر نفسه.المصد 0
 .32ص  للصف الثامن،         العربي  الكتاب   3

4 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
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لة، ينبغي للطالب النظر في إبداع المؤلف في الجوانب الهيكلية للنص؛ نحو: المفاهيم وترميي في هذه الحا
 .9مفردات النص

 رد الفعل على الصور  .4
في هذه الأسئلة، يجب على الطالب التعبير عن مشاعره تجاه مهارة المؤلف في إحياء الصور، مما يجعل 

نوعية الكتب المدروسة في  0. يتضح في الجدول 0القارئ يتخيل أو يشم أو يتذوق أو يسمع أو يشعر
 مستوی التقدير.

المدرسية في المرحلة الثانوية الأولی في مستوی التقدير  ة        العربي  (: نسبة تكرار أسئلة الاستيعاب القرائي لكتب 0الجدول رقم )
 وفق تصنيف باريت

 التقديرمستوی 
 

 ة        العربي  كتاب 
 للصف السابع

 ة        العربي  كتاب 
 للصف الثامن

 ة        العربي  كتاب 
 للصف التاسع

مجموع الأسئلة  المجموع
ونسبتها المئوية في كل 

 مؤشر
الاستجابة 

 العاطفية للمحتوى
عدد  مرات 
 التكرار

2 9 2 9 9 

 %922 %922 %2 %922 %2 النسبة المئوية
تحديد 

الشخصيات أو 
 الأحداث 

عدد  مرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

 %2 %2 %2 %2 %2 النسبة المئوية
رد الفعل على  

کيفية استخدام 
 المؤلف للغة

عدد  مرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

 %2 %2 %2 %2 %2 النسبة المئوية
رد الفعل على 

 الصور
 

عدد  مرات 
 التكرار

2 2 2 2 2 

 %2 %2 %2 %2 %2 النسبة المئوية
مجموع  مؤشرات التقدير ونسبها 

 المئوية 
2 9 2 9 9 
2% 922% 2% 922% 922% 

                                                           
 المصدر نفسه. 9

2 T. C. Barrett, Taxonomy of reading comprehension. In Teaching reading in the 

middle grades. 
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للصف الثامن علی هذا المستوی يمكن القول  ة        العربي  كتاب بالنظر إلی أن هناك سؤال واحد فقط في       
 بأن جميع الكتب عينة الدراسة ضعيفة في هذا المستوی من تصنيف باريت.

 التحليل الاستدلالي للكتب عينة الدراسة    
ين الكتب المدرسية الثلاثة للمرحلة من أجل مقارنة وجود اختلاف ذي دلالة إحصائية أو عدم وجوده ب

 ة        العربي  الثانوية الأولی من حيث أسئلة الفهم القرائي، تم اختبار فرضية مساواة تباين هذا المتغير في الكتب 
                                                                                               لهذه الصفوف الثلاثة. نظر ا لوجود الترتيب في مقياس التقييم وعدم المساواة في التباين، استخدمنا اختبار  

( وكذلك اختبرنا صحة هذين السببين باستخدام اختبار لون 9رنة )الجدول رقم واليس للمقا -كروسكال
 (.1)الجدول رقم 
في المرحلة  ة        العربي  اختبار لون للمساواة في تباين المتغير لمستويات أسئلة الاستيعاب القرائي في كتب  (:6الجدول رقم )

 الثانوية الأولى
درجة الحرية  المتغير

1 
 P ات لونإحصائي 2درجة الحرية 

 ة        العربي  أسئلة الاستيعاب القرائي في كتب 
 29220 09212 903 0 للمرحلة الثانوية الأولی

 المصدر: نتائج البحث
                           بناء ا علی هذا في المستوی ذي  2920للمتغير المطلوب أقل من  P(، تكون كمية 1              وفقا  للجدول )    

 لمساواة في التباينات.ويتم قبول عدم ا ۵%الدلالة لا يتم قبول الفرضية الصفرية
 للمرحلة الثانوية الأولی من حيث أسئلة الاستيعاب القرائي ة        العربي  اختبار كروسكال ـ واليس لمقارنة كتب (: 7الجدول رقم )

 Chi-Square P درجة الحرية عدد الكتب المتغير
 ة        العربي  أسئلة الاستيعاب القرائي في الكتب 

 للمرحلة الثانوية الأولی
3 0 99111 29232 

 المصدر: نتائج البحث
يتم قبول الفرضية الصفرية في مستوى  2920أكبر من  P                 (، نظر ا لأن كمية 9كما يتضح في الجدول )     

للمرحلة الثانوية  ة        العربي  . وهكذا يمكن القول أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في كتب 0۵ذي الدلالة 
الأحادي المتغير في هذه  2كذلك، تم استخدام اختبار الأولی في مجال أسئلة الاستيعاب القرائي. و 

                                                                                               الدراسة لتحديد ما إذا كان عدد أسئلة الفهم بمستوياتها المختلفة ـ وفق ا لتصنيف باريت ـ مختلف ا بشكل  
 Pكمية                                                         نلاحظ نتائج هذا الاختبار. وفق ا لهذا الجدول، بالنظر إلی أن (1كبير أم لا. في الجدول رقم )
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، يتم رفض الفرضية الصفرية، مما يعني أن تكرار أسئلة  2920في كل الكتب المدرسية الثلاثة أقل من 
                                                                                         الاستيعاب القرائي في المستويات المختلفة يختلف اختلاف ا كبير ا. تم استخدام جدول توزيع التكرار لهذا 

 (.1المتغير لمعرفة كيفية هذا الاختلاف )الجدول 
الأحادي المتغير لدراسة دلالة الفرق بين اعداد أسئلة الاستيعاب القرائي   (: اختبار خي 8الجدول رقم )

 للمرحلة الثانوية الأولی ة        العربي  بمستويات مختلفة في كتب 
 Ch-Square P درجة الحرية المتغير

أسئلة الاستيعاب القرائي في كتاب 
 29222 029099 9 للصف السابع ة        العربي  

القرائي في كتاب  أسئلة الاستيعاب
 29222 139921 3 للصف الثامن ة        العربي  

أسئلة الاستيعاب القرائي في كتاب 
 29222 219019 9 للصف التاسع ة        العربي  

أسئلة الاستيعاب القرائي في الكتب 
 29222 3999031 3 الثلاثة للمرحلة الثانوية الأولی ة        العربي  

 المصدر: نتائج البحث
للمرحلة الثانوية الأولی  ة        العربي  كرار )تنوع التكرار( أسئلة الاستيعاب القرائي في كتب توزيع الت(: 9الجدول رقم )

 وفق تصنيف باريت
المستوی 
 الدراسي
 مستويات

 تصنيف باريت
 

 ة        العربي  كتاب 
 للصف السابع

للصف  ة        العربي  كتاب 
 الثامن

 ة        العربي  كتاب 
 للصف التاسع

 المجموع

عدد 
 التكرار

النسبة 
 المئوية

عدد 
 رارالتك

النسبة 
 المئوية

عدد 
 التكرار

النسبة 
 المئوية

عدد 
 التكرار

النسبة 
 المئوية

 01 الفهم الحرفي
10911

% 
39 

12902
% 

00 1190% 991 13910% 

 2 2 2 2 2 2 2 2 إعادة التنظيم
الفهم 
 الاستنتاجي

0 9992% 0 2911% 0 390% 1 2999% 
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 %2991 9 2 2 %0922 9 2 2 التقييم
 %2991 9 2 2 %0922 9 2 2 التقدير

المجموع 
 والنسبة المئوية

01 922% 29 922% 09 922% 901 922% 

 المصدر: نتائج البحث            
(، فإن عدد تكرار أسئلة الاستيعاب القرائي في مستوی الفهم الحرفي 1كما يتبين من الجدول رقم )     

ويمكن القول، ؛ رسية للمرحلة الثانوية الأولىالمد ة        العربي  في جميع كتب  من المستويات الأخرىأعلى بكثير 
                                          لهذه المرحلة تقع كلها تقريبا  في مستوی الفهم  ة        العربي                                                   تبعا  لما تقد م، إن  أسئلة الاستيعاب القرائي في كتب 

 الحرفي.

 النتيجة والمناقشة    
في الكتب المدروسة من نتائج التحليل وفق التصنيف الوجداني والمعرفي لباريت، وصلنا إلی أن التدريبات 

لقد توقفت عند المستويات الدنيا، وأکثر الأسئلة كان ضمن مستوی الفهم الحرفي من التصنيف. من 
الثلاثة وصلت نسبة أسئلة الفهم الحرفي  ة        العربي                                سؤالا  لتدريبات بعد النص في كتب  901مجموع 
حصلا علی  %2999نسبة والاعتراف وتذكير التفاصيل، ثم مستوی الفهم الاستنتاجي بال 13910%

أعلی نسبة من بين الأقسام الفرعية للفهم الحرفي. أما بالنسبة للمستويين التقييم والتقدير فلم نجد سوی 
لكل منهما وهي نسبة ضئيلة، كما أهمل مؤلفو الكتب مستوى إعادة  % 91/2سؤال فرعي بالنسبة 

  .                  التنظيم إهمالا 
                           الأحادي المتغير، قد ات ضح أن   0ارات لون وكروسكال واليس وخي                                وفقا  لبيانات البحث ونتائج اختب    

                                                                                    جميع الكتب المدروسة في مجال أسئلة الاستيعاب القرائي يقع في المستوی الأدنی. وتأسيسا  علی هذا 
ليست هناك موازنة ملائمة بين أسئلة تدريبات بعد النص؛ ويمكن القول بأن مصممي أسئلة التدريبات لم 

وتوسيعها من البسيط  ة        العربي  التدرج؛ وهذا الأصل هو تطوير الموضوعات خلال تعلم اللغة  يهتموا بأصل
-إلی المعقد، ومن السهل إلی الصعب ومن الملموس إلی المحسوس ومن القريب إلی البعيد، وقد تنبه ابن

: إن تلقين العلوم للمتعلمين إنما يكون مفيدا  إذا كان علی التدر                  ج شيئا  فشيئا ،                                                                                خلدون إلی ذلك قائلا 
في المرحلة الأولى أي المرحلة البسيطة؛ بينما كان من المتوقع أن يطرح  ة        العربي  . توقفت الكتب 9             وقليلا  قليلا  

                                                           
للناطقين بغيرها: الحاضر والمستقبل،  ة        العربي  أبحاث المؤتمر الدولي الأول اعيل رمضان ويمينة عبدالي، هاني إسم 1

 . 019ص



 22 ريم جلائي وعلي نجفي أيوكيوم إيراندوست فاطمة -...تحليل محتوی تدريبات الاستيعاب

 

                                                                                         المؤلفون عدد ا من الأسئلة حول مستويات أعلى من الفهم )أي المرحلة المعقدة( في كتاب الصف التاسع. 
م الواضعين بالأسئلة الغير المباشرة لإثارة قدرة التفكير في من هذا المنطلق، تبين هذه الدراسة عدم اهتما

                                                                                          التلاميذ؛ بحيث تعتمد معظم الأسئلة علی الحفظ والتعبير عن التفاصيل بشكل مباشر. بناء ا على البحوث 
التي أجريت حول هذا الموضوع لا يمكن القول بأن القارئ استوعب النص إذا تذكر المعلومات الواردة فيه 

 . 9بنی ارتباطات منطقية بين الأفكار المتضمنة في النص يمكن القول إنه استوعب النص إذافقط، بل 
                                                                                    إن تصنيف باريت هو تصنيف  معروف  ويعرف بعنوان أساس التصنيفات الأخرى في مجال فهم المقروء.    

بة من تنمية إن أي قصور في صياغة الأسئلة المناسبة بمستويات عالية من التصنيف يؤدی إلی حرمان الطل
المهارات التفكيرية والقدرات الإبداعية. لاتثبت العادات منها التفكير عند الإنسان إلا بكثرة الممارسة ولا 
يمكن إنكار دور تدريبات الكتاب المدرسي في هذا المجال؛ لذلك يوصی بتحديد معايير ومواصفات 

                                       ية والتعليم لتكون دليلا  لمؤلفي الكتب.  خاصة في تصميم تدريبات الكتب المدرسية من جانب وزارة الترب

 التوصيات    
                                          استنادا  إلی نتائج الدراسة يوصي الباحثون:

عقد دورات تدريبية للمؤلفين بخصوص وضع أسئلة الكتب علی أساس مستويات التصنيفات التعليمية  -
 .ما شابهنحو باريت، وبلوم و 

ميذ وتشجيع المعلمين على استخدام الأسئلة المناسبة تبيين طريقة تنظيم الأفكار في النص المقروء للتلا -
 لسد هذه الفجوة وتلبية حاجات المتعلمين حتى إعادة النظر في محتوی الكتب.

ينبغي ألا تكون أسئلة الاستيعاب القرائي غير مخططة؛ بل ينبغي تصميمها وفق نظرية علمية مثل   -
لم تكن في الكتب المدروسة حسب تصنيف  تصنيف باريت والآن نشير إلى بعض أمثلة الأسئلة التي

 باريت كما يلي:
ماذا سيحدث  العريضة لمستوی إعادة التنظيم(/                                      أكم ل المخطط التالي حسب النص )وضع الخطوط     

مناسب لهذا »____« بعد ذلك؟ )تسلسل الاستدلال لمستوی الفهم الاستنتاجي(/ هل عنوان 
                                                       التقييم(/ ما هي الصورة التي تختارها وفق ا لنص الدرس؟ )رد  الحكم علی مناسبة الأفكار لمستوی الدرس؟)

 الفعل على الصور لمستوی التقدير(.

                                                           
 .311ص أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب القرائي،أحمد فلاح العلوان وشادية أحمد التل،  9
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 قائمة المصادر والمراجع   
 ة        العربي   -

،كلية التربية السعودية ة        العربي  تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة في المملكة الجرف، ريما،  -9
 م.9111، 9-30جامعة الملك سعود، الرياض، صص

التمارين اللغوية في المدرسة الجزائرية دراسة تطبيقية خراب، سعاد ؛ عيساني، عبدالمجيد، ح -0
 م.  0299، 032-001، صص1، مجلة الذاكرة، العدد: للصف الخامس ابتدائي

للناطقين بغيرها:  ة        العربي  أبحاث المؤتمر الدولي الأول رمضان، هاني إسماعيل ؛ عبدالي، يمينة،  -3
 م.0291التركي للتبادل اللغوي،         العربي  المنتدی ، الحاضر والمستقبل

 ة        العربي  ، مكتبة الدار وتعلمها ة        العربي  المرجع في تعليم اللغة شحاتة، حسن ؛ السمان، مروان،  -2
 م.0290للكتاب، 

، الجيء الثاني، مكة للناطقين بلغات أخری ة        العربي  المرجع في تعليم اللغة طعيمة، رشدي أحمد،  -0
 م.9111ی، المكرمة: جامعة أم القر 

، مجلة أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب القرائيالعلوان، أحمد فلاح ؛ أحمد التل، شادية،  -1
 م.0292، 319-222، صص3، العدد01جامعة دمشق، المجلد 

مستويات التقويم والتصانيف التي تضمنتها في أسئلة امتحان مادة فاضل عباس، مها،  -9
 م.0221، 011-300، صص91النفسية، العدد  ، مجلة مركي البحوث التربويةالتاريخ

، المهارات القرائية وطرق تدريسها بين النظرية والتطبيقمحمد علي)حراحشة(، إبراهيم،  -1
 م.0229دارالخيامي للنشر والتوزيع: عمان، 

قواعد اللغة الثانية أو الأجنبية والتدريبات الشائعة يس، محمد يس؛ محمد دوكه، حسن،  -1
ـــ  11 ، السودان، ص99للناطقين بغيرها، العدد  ة        العربي  ، مجلة والأنماط( )الأنواع والمسميات

 م. 0299، 990
 ة         الفارسي   -

هاي خواندن و درک مطلب  تحليل پرسشحيدري، عبدالحسين ؛ سيد کلان، سيد محمد،  -92
نامه آموزش ، پژوهش(1976            بندی ب ر ت )های فارسي دوره دوم ابتدايي بر اساس طبقهکتاب

 م.0291، 11-10(، صص: 91)0به غير فارسي زبانان، العدد  زبان فارسي
، دفتر تأليف  عربی پايه هفتم دورە اول متوسطهسازمان پژوهش وبرنامه رييی آموزشی،  -99

كتابهای درسی عمومی ومتوسطه نظری، وزارت آموزش و پرورش جمهوری اسلامی ايران، 
 ه. ش.9311
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، دفتر تأليف كتابهای درسی عمومی عربی پايه هشتم دورە اول متوسطهــــــــــــــــــ، ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -90
 ه.ش.9311ومتوسطه نظری، وزارت آموزش و پرورش جمهوری اسلامی ايران، 

ی درسی عمومی ، دفتر تأليف كتابهاعربی پايه نهم دورە اول متوسطهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ،  -93
 ه.ش.9311ومتوسطه نظری، وزارت آموزش و پرورش جمهوری اسلامی ايران، 

، تهران: سازمان مهارت های آموزشي و پرورشي)روش ها و فنون تدريس(شعباني، حسن،  -92
 م.0292مطالعه و تدوين كتب علوم انساني دانشگاهها)سمت(، 
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                                     ثبت بالألف واللام في ديوان ك ثي ر عز ة      ال م  تجليات أسلوب القصر بطريقة الخبر 
 -                ة بلاغي ة دلالي ة               دراسة أسلوبي   -

 **إبراهيم سبيعيو  *ابتسام حمدان                     
  ملخصال

                                                                                          يصن ف علماء النحو والبلاغة طرق القصر في أربعة أقسام هي: القصر بالن في  والاستثناء، والقصر بـ 
ا( وهناك  ،التأخير                     والقصر بتقديم ما حق ه ،لكن( -لا  -)بل  :والقصر باستخدام حروف العطف ،      )إنَّ 

                                                                                      نوع خامس لم يحظ  بالاهتمام الكافي ي سم ى )القصر بالد لالات والقرائن في الكلام( وفيه جوانب ثلاث 
  .                                                                                 )القصر بإضافة ضمير الفصل( و)القصر بتعريف طرفي الإسناد( و)القصر بتقديم ما حق ه التأخير( :هي

                       ، ليسل ط الض وء عليها، «الـ»بـ ثبت       ال م  ريقة الخبر                                             وقد تخير  هذا البحث القصر بتعريف طرفي الإسناد بط
 .                                                                انتهاء  بدراستها دراسة بلاغي ة أسلوبي ة دلالي ة في ديوان ك ثير  عز ة ،                                      بدءا  ببيان طبيعة هذه الطريقة وكيفيتها

ثبت       ال م                                                                                 وقامت الد راسة البلاغي ة على تقسيم حالات ورود القصر بتعريف طرفي الإسناد بطريقة الخبر 
                                      وتحليلها وفق تفاعلها مع الغرض الش عري   ،                                                    بالألف واللام، وفق مجيئها في الس ياقات الش عرية المتعد دة

 .                                     ابتداء  بأكثرها ورودا  انتهاء  بأقلها ،                                      وتفاعلها مع سياق الن ص  كل ه بشكل  عام ،          بشكل خاص  
 

 .        البلاغي ة ،                ديوان ك ثير  عز ة ،اللام                 الت عريف بالألف و  ،الإسناد ،القصر :              كلمات مفتاحي ة
 

  :        الت مهيد
                           وتظهر من خلاله قدرة التَّ كيب  ،                                                       يعد  أسلوب القصر من الأساليب التي يتحق ق فيها جوهر البلاغة

                     ولكن ه لم يوف  أسلوب   ،                                                والد رس الن حوي  قد م لنا طرقا  للد لالة على المعنى ،على إيصال المعنى وتوكيده
                                            مم ا دفعنا إلى دراسة هذا الأسلوب وتتب ع معانيه  ،                                           حق ه عندما لم يتتب ع دلالاته في طرق لغوي ة أخرى القصر
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هي  ،التي صنفها علماؤنا في أربعة أقسام رئيسة ،      تعد دة      ال م           تنو عة و       ال م  ومعرفة طرقه  ،                   البلاغي ة والد لالي ة
ا( ،                        القصر بالن في  والاستثناء  ،لكن( -لا  - )بل :والقصر باستخدام حروف العطف ،                والقصر بـ )إنَّ 

 ،                                                              إلا  أن  معنى القصر كثيرا  ما يبرز بطرق أخرى لم تلق  الاهتمام المطلوب ،                           والقصر بتقديم ما حق ه التأخير
ا لم تنل حظ ا  وافرا  من الد راسة الت طبيقي ة ،ومنها طريقة القصر بتعريف طرفي الإسناد          البلاغي ة                                                          ولا سي ما أنَّ 

                                                                                               الأسلوبي ة الدلالي ة ؛ لذا فإن نا في هذا البحث سنحاول الوقوف على هذا الن وع من صور الت عبير بالقصر 
 .                         مبي نين ما تحمله من فاعلي ة

 :                    أهمي ة البحث وأهدافه
حدى بوصفها إ ،                                                                     يلقي البحث الضوء على طريقة القصر بتعريف طرفي الإسناد في ديوان ك ثير  عز ة 

 ،بتناول الطرق الأربعة من دون غيرها ،إذ انحصر اهتمام الباحثين ،                                  الط رق ال تي لم تحظ  بالاهت مام المطلوب
                                                                                     في حين أن  القصر عند الن حويين والبلاغيين لا ينحصر بهذه الطرق ؛ بل يتعداها إلى عدد من الط رق 

يتفاعل مع  ،                                        سلوب القصر بوصفه أسلوبا  نحوي ا  بلاغي ا           كما أن  أ  ،                                 والأساليب التي لا تقل  أهمي ة عن غيرها
لذا أصبح من  ،                            ويحق ق فيما يحق ق معنى الت وكيد ،                        ويشتَّك معها في تأدي ة المعنى ،                          الأساليب النحوي ة والبلاغي ة

 .ه                                              والت عم ق به لينال مكانته بين طرق القصر وأساليب ،                                   الواجب الت عر ف إلى هذا الأسلوب وطرقه

 :             منهجي ة البحث
                                                                                  يقوم هذا البحث على وصف طريقة القصر بتعريف طرفي الإسناد، ومن ثم  استقراء حالاتها في شعر  

                                              الذي يعتمد الجمع بين الد راسة النظرية بما تتضمنه  ،                                                    ك ثير  عز ة، ودراستها في ضوء المنهج اللغوي  الت حليلي  
                                                  والد راسة التطبيقي ة التي تقوم على التحليل الأسلوبي   ،لحديثمن جوانب تاريخية وتقابلية بين القديم و ا

 .        والجمال  

 :            الق ص ر  لغة   
 ،وعدم المجاوزة ،الحبس والعجز والإلزام والاكتفاء :ومعناه ،                      وله معان  معجمي ة عد ة ،                وي قال له )الحصر(

  .(9)ونَّاية الشيء وغايته ومنتهاه 
.. وامرأة مقصورة في .ومنه مقصورة الجامع ،حبسته :                     تح أ ق ص ر ه  ق صرا                                 وفي الصحاح " ق ص ر ت  الشيء بالف

 .(9)                            البيت لا ت ـتـ ر ك أن  تخرج " 

                                                           

 .18-19،ص1،ج                                                   الص احبي في فقه اللغة ومسائلها وسنن العرب في كلامها،                  معجم مقاييس الل غة               ي نظر ابن فارس، -9
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              وكذلك ق صار ك  ،                                           ق ص ر ك أن  تفعل كذا أي حسبك وكفايتك وغايتك :                     وجاء في اللسان: "ي قال
       لا تمد ه  :                      .. وامرأة قاصرة الط رف.   ك                                                            وهو من معنى الق ص ر  الح ب س ؛ لأن ك إذا بلغت الغاية ح ب ست   ،         وق صار اك

                     وقصر الشيء ي ـق صر ه  ،                                                               .. ي قال: ق ص ر ت  نفسي على الشيء إذا حبستها عليه وألزمتها إياه.إلى غير بعلها
 .(0).." .حبسه :         ق ص ر ا  

 وامرأة مقصورة وقصورة وقصيرة محبوسة في البيت ،                                               وفي القاموس المحيط " الق ص ر ة بالضم أي أن  ي قص ر
رج  .(3).. واقتصر عليه لم يجاوزه" .                لا ت تَّ ك أن  تخ 

ت ه   :        وقص رت ه" وقصرت نفسي على هذا الأمر إذا لم  .     قي ده ،           الذي ق ص ره :وهو كالنازع المقصور .         حبس 
  .(0)                                  وقصرت  طرفي لم أرفعه إلى ما لا ينبغي"  .تطمح إلى غيره

ونَّاية  ،أو عدم المجاوزة ،                      ر حول معنى عدم الت جاوز                                              نستنتج مما سبق ذكره أن  المعنى اللغوي  للقصر يدو 
 .ومعنى الحبس  والقيد ،الشيء وغايته ومنتهاه

 :              القصر اصطلاحا  
إثبات الحكم  :             وي قال أيضا   ،                                                      عر ف علماء البلاغة الق ص ر بأن ه " تخصيص أمر  بطريق مخصوص

                              إلى أسلوب القصر على أن ه مواز                              وعلماء البلاغة عموما  ينظرون  (.1)                ونفيه عم ا عداه" ،للمذكور
لهذا  ،والمخصوص فيه ،للاختصاص، إذ لا يقوم القصر بطرف واحد ؛ بل يحتاج إلى طرفين هما المخصوص

  ،                                                                    وحاصل معنى القصر راجع إلــى تخصيص الموصوف عند الس ــامع بوصف  دون ثان  " :             يقول الس كاكي
ر بعبارة مختصرة جامعة هو " تخصيص شيء بشيء           إذا  فالقص .(9)لا منجم "  ،زيد شــاعر :كقولك

 .(7)                      والثاني مقصورا  عليه "  ،                          ويسم ى الأمر الأو ل مقصورا   ،وحصره فيه
       ( الذي                            فالمعنى اللغوي مأخوذ من  )قصر   ،                                              لا يختلف المعنى الاصطلاحي للقصر كثيرا  عن المعنى اللغوي

  .            والحبس والقيد   ،                يرد بمعنى الت خصيص
                                                                                                                                                    

 . 711 - 710                            ،  مادة قصر، المجلد الث اني، ص         العربي ةتاج اللغة وصحاح الجوهري،  -9
 .11 - 18 - 17 - 11، المجلد الخامس، صلسان العربابن منظور،  -0
 . 999، ص 0، مادة قصر، ج القاموس المحيطالفيروزآبادي،  -3
 .991، ص أساس البلاغةالزمخشري،  -0
 .919، ص 0، ج الإتقان في علوم القرآن          الس يوطي،  -1
 .022، ص مفتاح العلوم          الس كاكي،  -9
 .71ص             الت عريفات،         الجرجاني ،  -7
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 :في الإسنادالقصر بتعريف طر 
           إذ يرى أن   ،            وأكثر عمقا   ،                                                               لقد كان الجرجاني أكثر العلماء فهما  للقصر بطريقة تعريف طرفي الإسناد

 ،                                                    تلقي نحو تحديد جهة معي نة اقتصر عليها الحدث المعلوم لديه      ال م                                     القصر بهذه الط ريقة يكون لتوجيه ذهن 
                                            )زيد  منطلق (  كان   كلام ك مع من لم ي ـع ل م  :     قلت  " اعلم انك إذا  :فيقول ،ولا تتجاوزها ،لا تخرج عنها

                         )زيد  المنطلق ( كان كلام ك  :          وإذا قلت   .                        فأنت تفيد ه ذلك ابتداء   .                                         أن انطلاقا  كان لا م ن  زيد  ولا م ن  عمرو  
ر و فأنت  ت ـع ل م ه أنه كان من زيد  دون    .(1)غيره "                                                                                                 مع من عرف  أن انطلاقا  كان إم ا م ن  زيد  وإم ا من ع م 

والأصل في  ،           بتد أ معرفة      ال م               أن  يكون أصل  ،بتدأ والخبر      ال م           كو نة من       ال م                            ومن المعروف في الجملة الاسمي ة 
أ والخبر معرفتين      ال م  فإذا كان  ،(0)                  الخبر أن  يكون نكرة  واللاحق  ،بتدأ      ال م                                فالر اجح أن  الس ابق منهما هو  ،                 بتد 

فعندما يكون أحد طرفي  ،              يحق ق معنى القصر ،                         طرفي الإسناد في الجملة الاسمي ة               لذا فإن  تعريف ،(3)هو الخبر 
                  عر ف بها م تقد ما        ال م                                            فإن  هذا الت عريف يدل على القصر سواء أكان  ،                                  الإسناد م عر فا  بأل التي تكون للجنس

م د( :                       أم م تأخ را   ففي قولنا م د الكريم( و)الكريم مح  فيكون المقصور هو  ،في الموضعينالقصر حاصل  ،                            )مح 
م د(  ،والمقصور عليه هو الاسم الآخر ،                عر ف بأل الجنسي ة      ال م                                            في حين إذا أردنا أن نقصر الكرم على )مح 

م د هو الكريم( :                   دون غيره فإن نا نقول )العالم  :                                                وإن كان طرفا الإسناد م عرفين  بأل الجنسي ة نحو قولنا ،                )مح 
  .(0)                                         س ياق هو الذي يحد د المقصور من المقصور عليه        فإن  ال ،المنطلق(

                                                  قد يفيد معنى القصر بمشاركة القرائن الأخرى الحالي ة أو  ،                                  ويرى البلاغيون أن  تعريف طرفي الإسناد
                )زيد  الش اعر في  :كما في قولنا  ،                          سن د إليه حقيقة  أو مبالغة      ال م  ومن هنا جاء قصر الحكم على  ،(1)المقالية 
م د الغيث( :ونحو قولنا ،                                                          فهذا يعني أن نا قصرنا الش اعري ة على زيد الكائن داخل الغرفة ،لغرفة(هذه ا  ،             )مح 

م د من دون       ال م  فقد قصرنا الكرم وغوث  ،بالغة في إظهار كرم الممدوح      ال م  على سبيل                        حتاج على مح 
  .(9)سواه

                                                           

 .977ص  دلائل الإعجاز،                    عبد القاهر الجرجاني ،  -9
 .308، ص 9، جالكتاب                ي نظ ر: سيبويه،  -0
 .00 - 03، ص 9، ج              المصدر الس ابق        ي نظ ر:  -3
 .10،  ص 0، ج                                   دراسة بلاغي ة ونقدي ة لمسائل المعاني  -علم المعاني                                ي نظ ر: بسيوني عبد الفتاح فيود،  -0
وصور من تطبيقاتها، بهيكل ، وفنونها أسسها وعلومها -         العربي ةالبلاغة                                      ي نظ ر: عبد الرحمن حسن حبن كة الميداني،  -1

 .100، ص 9، ججديد من طريف وتليد
 .83ص                                  علم البيان بين الن ظريات والأصول،                     ي نظر: ديزيره سق ال،  -9
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 :           ك ثي ر عز ةتجليات أسلوب القصر بطريقة تعريف طرفي الإسناد في ديوان  
من  ،                                 وفق السياقات الش عورية والش عري ة ،                                                      سندرس طريقة القصر بتعريف طرفي الإسناد في ديوان ك ثير  عز ة

ا تتوافر بكثرة ،                                    خلال تقصي الش واهد الش عري ة في ديوانه وفي أبيات متقاربة بهذه الطريقة أو  ،                          إذ وجدنا أنَّ 
 :                    توز عت على النحو الآتي ،    مر ة 09عريف طرفي الإسناد في ديوانه إذ ورد القصر بت ،               بغيرها من الط رق

 .         تسع مر ات :المدح
 .         سبع مر ات :الغزل

 .مرتين :الفخر
 .          مر ة واحدة :       الش كوى

 .          مر ة واحدة :الوقوف على الأطلال
 .          مر ة واحدة :الهجاء

 .          مر ة واحدة :الحكمة
أي  ،                           عندما يتم  تعريف أحد طرفيها ،          ملة الاسمي ة                                        والقصر بتعريف طرفي الإسناد عموما  خاص  بالج

بهذا  ،                                       في حين لم تحظ  الجملة الفعلي ة بتَّكيز البلاغيين ،                 بتدأ( بأل الجنسي ة      ال م  سند إليه )      ال م  و  ،          سن د )الخبر(      ال م  
ا تحتاج إلى قرائن أخرى تسهم في ذلك. ويشتَّط البلاغيون وجود )أل( الجنسي   ،               الن وع من القصر ة في                                                                     لأنَّ 

م د( م د الكريم( أو )الكريم مح               عر ف بـ )أل(       ال م  ويكون المقصور هو  ،                                                        إحدى طرفي الجملة الاسمي ة نحو: )مح 
 .(9) والاسم الآخر هو المقصور عليه ،       الجنسي ة

 :في سياق المدح ،القصر بتعريف طرفي الإسناد :      أو لا  
ولو لم يكن   ،لمدح في ديوانه يطغى على غرض الغزل                                           المدح غرض حاضر بقوة في ديوان ك ثير  ؛ بل إن  ا

 .أو آل البيت ،                                    لا لص ق به لقب  ما يخص  مدحه لبني أمي ة،                 ك ثير  عاشقا  عز ة
ففي طريقة  ،                        وقسما  كبيرا  من غرض المدح ،                  نال نصيبا  وافرا   ،                                            والقصر بوصفه أسلوبا  نحوي ا  بلاغي ا  دلالي ا  

 :                    توز عت على النحو الآتي ،                           دح في ديوان ك ثير   تسع مر اتتعريف طرفي الإسناد ظهر الم
 .             ورد ثلاث مر ات :مدح الخليفة عمر بن عبد العزيز
 .         ورد مر تين :مدح الأمير عبد العزيز بن مروان

 .         ورد مر تين :مدح الخليفة عبد الملك بن مروان

                                                           

 .10، ص 0، جعلم المعاني                               ي نظ ر: بسيوني عبد الفتاح فيود،  -9
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م د بن الحنفي ة  .          مر ة واحدة :                          مدح الإمام مح 
 .          مر ة واحدة :ثةمدح الأئمة الثلا

   :                وفق الت قسيم الآتي ،وننتهي بالأقل ،                      أن نبدأ بالأكثر ورودا   ،وسيكون منهجنا  

 القصر بتعريف طرفي الإسناد في سياق مدح الخليفة عمر بن عبد العزيز:  -1
بدأنا بالبحث في )أسلوب القصر بتعريف طرفي الإسناد( في سياق مدح الخليفة عمر بن عبد العزيز 

                                                          فقد ورد القصر بهذه الط ريقة ببيتين وردا في قصيدة واحدة ورد في  ،                  ولورودها ثلاث مر ات ،ه ومنزلتهلشهرت
بما  ،                                                           وقد فصل بينهما بيت واحد فقط تقد م فيه المفعول به على الفاعل  ،                              أو لهما القصر بهذه الطريقة مر تين
هو  ،ظ فيها وجود نوع آخر للقصروبالعودة إلى القصيدة ذاتها نلح .يوحي بوجود حالة قصر أخرى

( العاطفة من أصل ستة  ،                                          ليصبح مجموع حالات القصر في القصيدة أربع مر ات ،                             القصر باستخدام )لكن 
  :               م وز عة وفق الآتي ،             وأربعين بيتا  

 .           )ورد مر تين( ،القصر بتعريف طرفي الإسناد :                      البيت الت اسع والثلاثون
 .)تقديم المفعول به على الفاعل( ،            حق ه الت أخيرالقصر بتقديم ما  :البيت الأربعون

 .القصر بتعريف طرفي الإسناد :البيت الحادي والأربعون
(ا لعاطفة :                                      البيت الخامس والأربعون والس ادس والأربعون  .                             القصر باستخدام )لكن 

ا  وهو  ،             إلا  تفسير واحد ،                                                      وليس لتكرار أسلوب القصر في قصيدة مدح لخليفة ي ستحق  المدح             أن  ك ثير 
ل ى عليه      ال م  وجعل  ،                       أراد الت وكيد والت حديد وهذا ما نستشفه من  ،               من معان  وأفكار ،                           تلقي م قتنعا  بما يُ 

 (9) :نحو قوله ،                                       تلاحقة التي استخدم فيها  القصر أربع مر ات      ال م  الأبيات 
ــــن ه نا       و م ن هاه نا و الس        ال م          و أ نت                     ــعد  حين  تؤوب                                                            نق ى م ن ه نا ث م  م 

ديـــــــــــــن  ع صيب                                                                                            أ ق مت  ب ه لكى مالك  حين  ع ض ه م       ز م ان  ي ـع ر  الواج 
ــــــــى و       ال م        وأنت                                                                            ف د ى ل هال ك       و أ نـــــــــــــــــت  ح ليم  نــــاف ع  و م صيب        ال م                  ر ج 

أ نت                                       يبين  ك ثير  للم خاط ب الذي هو عمر بن  ،     نق ى(      ال م                                             ففي البيت الذي عر ف فيه طرفي الإسناد ) 
 ،                                      مقصور عليه الن قاء ؛ لأن ه صفوة الر جال ،                            أن  الممدوح )أنت( المقصور عليه ،              ومن ثم  القار ئ ،عبد العزيز

 :                          كما عر ف طرفي الإسناد في قوله  ،وهو وحده مخصوص بهذا الكلام وهذا المدح ،ذو الأصول الماجدة
فهو نقي  ،                                                     ليؤك د أن  مصدر الس عادة والهناء مقصور على الخليفة ذاته ،                          د( والت قدير )وأنت الس عد(       )والس ع

  .                         بما يقد مه من سعادة لرعيته
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              بسبب  الز مان  ،                                                                      وفي البيت الذي يليه نلحظ فيه الن اس المحتاجين الذين أشرفوا على الموت بؤسا  
          ويخص ص سبب  ،                                      وهو بذلك يخص صهم بالفقر والبؤس والش قاء ،بؤس                                 الص عب الذي أوقع بهم هذا البلاء وال

                                                                  ولذلك يأتي البيت الذي يليه مباشرة م تضم نا  أسلوب القصر بتعريف طرفي  ،                       بؤسهم بهذا الز من العصيب
أنت   :الإسناد بقوله                                                           رج ى هو الذي ع ق د عليه الأخذ بأيدي العاثرين من بني مالك حين      ال م  ف ،      ر ج ى(      ال م         ) 

 .                         رج ى هو عمر بن عبد العزيز      ال م  و  ،                    عض هم الد هر وأشقاهم
ثم القصر  ،                                         يظهر من خلال البدء بأسلوب القصر بمعنى إيجابي   ،تتال في البيتين      ال م                     ولعل  جمالي ة القصر 

ا إلى المعنى الإيجابي   ،         بمعنى سلب     :        خط ط الآتي      ال م  نحو  ،                                            ثم  العودة بطريقة القصر ذاته 
 

                      ومصدر الس عادة والهناء ،ذو الأصول الماجدة ،               هو صفوة الر جال                           
           أنت الس عد      ر ج ى      ال م       أنت                                                          نق ـــى                    حصر المعاني بينهما       ال م        أ نت  

اها  م غا ،                 وأنت مرجو  عندهم( ،          )أنت نقي   :              فلو قال ك ثير   ال فا                       لأخذ المعنى اتِّ                 وأصبح المعنى أن   ،               يرا  ومخ 
وهم يرجون مساعدتك  ،كريم  ،                      وأنت خليفة نقي  الن سب ،ساعدة      ال م  تألمين يحتاجون       ال م  الناس الواجدين 

تنعا  عن  ،لهم                                            وك ثير  يرجوه ويتوس ل إليه نيابة عن الفقراء  ،ساعدة      ال م                                             وبالت ال أضحى عمر بن عبد العزيز مم 
                     حتاجين مقصور  على شخص       ال م                                           ود القصر حو ل المعنى إلى أن  إنقاذ المساكين و        لكن  وج ،لمساعدتهم

                                                                                  وهو من يساعدهم من دون طلب أو سؤال ؛ بل إن ه من يحرم نفسه وعائلته كي يؤمن حياة كريُة  ،واحد
 .لرعيته

 القصر بتعريف طرفي الإسناد في سياق مدح عبد العزيز بن مروان )أمير مصر(: -2
                    إلا  أن  البيتين جاءا  ،                                                         يف طرفي الإسناد في سياق مدح عبد العزيز بن مروان مر تين أيضا  ورد القصر بتعر 

جاء القصر في البيت  ،                                                           كل  بيت في قصيدة م نفردة أو لهما قصيدة تعدادها خمسة عشر بيتا    ،منفصلين
                   ير  في مدح ولاة الأمور                وكأن  أسلوب ك ث ،                                                         العاشر منها ؛ مسبوقا  ببيت تقد م فيه المفعول به على الفاعل

ا هذه  ،      يتكر ر القائمة على المدح  ،                                                   قارنات تِّعلنا نتَّسم سم ة من سمات الأسلوبي ة في شعر ك ثير        ال م            وربم 
 (  9) :يقول ،                       تتجاذب في المعاني والد لالات ،                              بأساليب قصر م تقاربة مكاني ا  

                                   و ض ع ت في م جل س  الق وم  ش م ت                                                        إ ذا ط ر ح ت ل ـــم ت طب  الك لب  ر يح ها       و إ ن
                                                                                                                 ه ـــو  الم رء  لا ي بدي أ سى ع ن م صيب ة        و لا ف ـر ح ا ي وم ــــــــــــــــا إ ذا الن فــــــــس  س ر ت  
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     لكن   ،لا تنجذب الكلاب لها ،                                  إذ يرى أن  نعل عبد العزيز بن مروان ،                             وصف م بالغ فيه يستحضره ك ثير  
ا م طي بة ومصنوعة من جلد جي د الص باغة ،        تتقب لها أنوف القوم          لذا قد م  ،ولا تصدر عنه روائح كريهة ،                                         لأنَّ 

)  ،                                                ومن المعروف أن  الكلاب تتمي ز بقدرة كبيرة على الش م ،                  على الفاعل )ريح ها( ،                  المفعول به )الكلب 
                                فالعلاقة الاستبدالي ة توف ر فهما   ،      الر يح      وأخ ر ،           لذلك قد مها ،                                     وت ستخد م في تقصي روائح الأشياء البعيدة

         م رد فا   ،                                       استخداما انتقائيا  من عد ة احتمالات أخرى ،                                               صحيحا  لما يريده ك ثير  ؛ لذا استخدم لفظة )الكلب(
 (9) :هو قوله ،                                                 هذا البيت ببيت  يحوي أسلوب القصر بتعريف طرفي الإسناد

                                               و لا ف ـر ح ا ي وم ـــا إ ذا الن فـــس  س ر ت                                                ه و  الم رء  لا ي بدي أ سى ع ن م صيب ة  
 ،                                      ولا الفرح في المسر ات على عبد العزيز )هو( ،                                             فك ثير  قد قصر المرء الذي لا ي ظهر الحزن في المصائب

ما مت صلان ات ص ،                            قد يبدو معنى البيتين م نفص لا   .                     وهذا كناية عن الات زان              الا  وثيقا  ؛                                       إلا  أن  الس ياق يظهر أنَّ 
                            إلى حد  الاهتمام بأدق  تفاصيل  ،                                                                 لأن  معنى القصر في كليهما غرضه إظهار ات زان عبد العزيز ورهافته وترفه

ا  أراد أن يشير إلى أهمي ة  ،                                              وعلى الر غم من أن  هذا  المدح ليس ذا أهمي ة كبيرة .             شكله الخارجي                                        إلا  أن  ك ثير 
 .                                         فأخلاق الأمير يرافقها ح سن الهيئة وجمال الش كل ،ن                      تكامل الش كل مع المضمو 

ا  يريد جعل ممدوحه دائم الأناقة والوقار ولولا القصر  ،                                                                               واستخدام أسلوب القصر هنا ضروري ؛ لأن  ك ثير 
         وبالت ال  ،)هو امرؤ لا يبدي أسى( :                                                     بطريقة الت عريف بالألف واللام في الخبر )المرء( لأصبح التَّ كيب

ا آني ة قد تزول بزوال  ،                                                        هذه المعاني إخباري ة تقتصر على أن  هذا الرجل يحمل هذه الصفةأصبحت                              أو أنَّ 
 .المقام الذي هي فيه

جاء القصر  ،                                                                           البيت الآخر في مدح عبد العزيز بن مروان ورد في قصيدة تعدادها واحد وثلاثون بيتا  
                            أيضا  جاء القصر في هذا البيت  ،          يدة تماما                      أي جاء في م نتصف القص ،فيها في البيت الحادي والعشرين

وهو تقديم المفعول لأجله المجرور بحرف الجر على  ،                                                متبوعا  بيت واحد يحوي قصرا  بتقديم ما حق ه الت أخير
أ تها( :الفعل في قوله    (0) :ويفصل بينهما بيت واحد فقط ،                       )م ن  الخ وف  أ خذ 

ل                                                و إ ن ك  ت أبى الض يم  في ك ل  م وط ن                                              ق ديما  و أ نــــت  الش يظ م ي  الح لاح 
ـــــــــــــــــــل  م ل م ة        م عين  ع ل يك م مــــــــا ا ست طاع  و خاذ ل                                                                                                                 ب غاك م ر جـــال  ع ند  ك 

ــــــــــــــــأ ن ـه م       م ن  الخ وف  ط ير  أ خذ أ تها الأ           جاذ ل                                                                                                 ف ما ز لت م  ب الناس  ح ت ى ك 
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ل (  :جاء القصر بتعريف طرفي الإسناد في قوله                    سن د هنا جاء بلفظتي       ال م  و  ،(9)                           )أنت الش يظ م ي  الح لاح 
ل (                   ولأن  علاقة الارتباط  ،                                                 سن د إليه لفظة )أنت( وي قص د بها الممدوح عبد العزيز      ال م  و  ،                      )الش يظ م ي  الح لاح 

ا علاقة وثيقة تشبه علاقة                      سن د إليه هي علاقة تضا      ال م         سن د و       ال م  بين                                                        م، أي علاقة بلا واسطة لفظي ة، لأنَّ 
     سن د       ال م                   تكل م لإظهار علاقة       ال م  لذا لا يحتاج  ،الشيء بذاته، أو علاقة صدر الكلمة الواحدة بعجزها

لمعاني                                                                                         سن د إليه إلى ربط لفظي  م صطن ع كما هو شأن الر بط؛ بل ي تَّ ك الر بط يسير وفق عملي ة تداعي ا      ال م  ب
 .(0)تلقي الذي سيفهمها بمجرد الائتلاف بين المعنيين      ال م  في عقل 

تاج للآخر ،فإذا كانت العلاقة قائمة على علاقة الحاجة ا   ،                               فهذا يعني أن  كل  طرف مح                    لذلك فإن  ك ثير 
             وهو غرض تغنى   ،                        ولاسي ما ان ه في سياق المدح ،                                                   وجد في هذه العلاقة الن حوي ة أسلوبا  لتحقيق معنى القصر

                                                         تلقي م قتنعا  بأن  عبد العزيز بن مروان هو رجل شيمته إباء       ال م  فعندما أراد أن يجعل  ،وبرع فيه ،         به ك ثير  
لجأ إلى القصر بتعريف طرفي  ،                        والس ي د الن بيل الش ريف ،                         وبأن ه الفتى القوي  الباسل ،                     الض يم قديُا  وحديثا  

                   وذلك بغرض الت عظيم  ،                        ويحد ده بشخصه من دون سواه ،لمدح إلى غير الممدوحليمنع انتقال معنى ا ،إسناده
 .            وإعلاء الش أن

      :القصر بتعريف طرفي الإسناد في سياق مدح الخليفة عبد الملك بن مروان -3
أولهما في قصيدة من  ،ورد القصر بتعريف طرفي الإسناد في سياق مدح عبد الملك بن مروان مرتين

  :                             ورد القصر فيها على الن حو الآتي ،                                 إذ بلغ تعدادها ثمانية وسبعين بيتا   ،              في ديوان ك ثير   أطول القصائد
 .القصر باستخدام )لكن( العاطفة :                       البيت الر ابع والث لاثون

 .القصر بتعريف طرفي الإسناد :                     البيت الخامس والث لاثون
ا( :                     البيت الس ابع والخمسون  .                     القصر باستخدام )إنَّ 

 .                       القصر بالن في والاستثناء :                الس ادس والس تون البيت
 .القصر بتعريف طرفي الإسناد في غرض الحكمة :                     البيت الحادي والس بعون

                       لاحظ هنا أن  الأبيات التي       ال م  ومن  ،                                                   فقد ورد القصر في خمسة أبيات من أصل ثمانية وسبعين بيتا  
ا  يريد إيصال معنى  معين  بما يوحي ب ،                                       تحوي أسلوب القصر تكون م تقاربة مكاني ا                وهو على وعي   ،                                 أن  ك ثير 
 .                                      تام  بما يصوغه من أساليب وتراكيب وألفاظ

                                                           
                                                        الش يظ م ي  هو القوي  الفتي ، والحلاحل هو الس ي د الش ريف. -9
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                                                                                  وما يهم نا هو البيت الخامس والث لاثون الذي س ب ق  ببيت يحوي أسلوب قصر باستخدام )لكن( 
 :(9)يقول  ،العاطفة

                             ح د  الم شر ف ي  ا ست قال ها                                                          ف ما ت ـر كوها ع نو ة  ع ـــــن م و د ة        و ل ك ن ب  
                 ست ثيب  ق بال ها      ال م                                                                ه و  الم رء  ي جزي ب الم و د ة  أ هل ها       و ي حذو ب ن عل  

                                               فك ثير  يريد أن يقصر حصول عبد الملك بن مروان على  ،                                        وهذا الت قارب المكاني  ليس من قبيل المصادفة
                             ثم يردف ببيت يحوي قصرا  بتعريف  ،               لن في والاستثناءالخلافة ؛ على أحقيته في ذلك باستخدام القصر با

زي( :هو قوله ،                                          طرفي الإسناد م بي نا  سبب هذه الأحقي ة بالخلافة  رء  يج 
          )ه و  الم
فقد قصر عبد الملك على   ،        

ا  يريد أن  يق ،                 ستحق بنعل  وقبالها      ال م  ويحذو  ،يكافئ الودود على مودته ،                 كونه كريُا  عادلا             د م سببا                           وكأن  ك ثير 
                         تلقي يبتعد عن الش ك فيما       ال م  ليجعل  ،ويردفه بنتيجة باستخدام الأسلوب ذاته ،باستخدام أسلوب القصر

فلو استخدمه   ،                                                       ومن المعروف أن  الس بب والنتيجة يتوافران في أسلوب الش رط  ،                      ي لقى على مسمعه من كلام
لأصبح المعنى  ،                                  ور المسلمين ؛ فلأن ه عادل وودود وكريم(                                    )إن  يكن  عبد الملك بن مروان قد ول أم :        ك ثير  نحو

تل فا  عن معنى القصر                                                                    إذ يصبح المعنى أن  عبد الملك بن مروان يستحق  الخلافة لأن ه الآن يتمتع بهذه  ،                     مخ 
ا كان قبلا  لا يتمت ع بها     قا                                                        أم ا استخدام أسلوب القصر فقد جعل منه الش خص الوحيد ساب ،                                  الص فات وربم 

 .                                                                                   وحالي ا  يُتلك هذه الص فات، فهو القائد الذي لا يجوز لغيره أن يطمع بمنصبه ومكانته العظيمة
ورد القصر  ،                                        كان  من قصيدة تعدادها ثلاثة وعشرون بيتا    ،                                    الموضع الث اني في مدح عبد الملك بن مروان

                               من ط رق القصر الس ابقة نحو قول  ولم تحفل القصيدة ببيت آخر يحوي طريقة  ،                        فيها في البيت الس ابع عشر
 :(0)      ك ثير  

                                                                         ع ل ى ي وم  ل ف ت ق داح ه م       و جال  الم نيح  و سط ها ي ـتـ ق لق ل        ال م          و أ نت  
 ،فهو وحده يفوز على منافسيه ،                               على العلا والانتصار في ق داح الميسر ،                           قصر ك ثير  عبد الملك بن مروان

 ،                                                    وقدح مناوئيه المنيح يتقلقل وسط الق داح ليكون من حظ هم ،ى الفائز    عل        ال م  فقدحه بين القداح ليكون هو 
 .                                         والقصر جاء بغرض إظهار قو ة الممدوح ومهارته

 :                                                             القصر بتعريف طرفي الإسناد في سياق مدح الإمام م حم د بن الحنفي ة -4
م د بن علي  بن أبي طالب  م د بن الحنفي ة هو " أبو القاسم مح  المعروف ابن  -عنه رضي الله  -                                                          مح 

ا رخصة من رسول الله .       الحنفي ة           وإن ه قال  -                   صل ى الله عليه وسل م  -                                                      .. وأم ا ك نيته بأبي القاسم فيقال إنَّ 
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.. .                        ولا تحل  لأحد  من أم تي بعده ،                                     سيولد من بعدي غلام وقد نحلته اسمي وك نيتي :-رضي الله عنه  -      لعلي  
 ،                     وأن ه م قيم  بجبل رضوى ،                                  .. والفرقة الكيساني ة تعتقد إمامته.             ن شديد القو ة.. وكا.وكان كثير العلم والورع

ا  كان كيساني  الاعتقاد ،(9)                      وكان كيساني  الاعتقاد "  ،                               وإلى هذا أشار ك ثير  من جملة أبيات      فإن   ،                               ولأن  ك ثير 
حم د بن الحنفي ة يعد  إرضاء لمعتقده وافتخارا  بانتسابه إ

 
                                                      مدحه لم
 
                             ولذلك فإن  مدحه سيكون صادقا   ،ليهم      

م د بن الحنفي ة له ليكرمه ،                             بعيدا  عن الر ياء أو الت كس ب ن  ،                                                    إذ يفخر ك ثير  بدعوة الإمام مح                  وينعم ه ؛ ويحس 
 (0) :يقول ،                              بمقط عة تعدادها أربعة أبيات فقط ،ضيافته

                                                                ي       أ مين  الل ه  ي لط ف  فـــــــــــــــــــــي الس ؤال                                                         أ ق ـر  الل ه  ع يني إ ذ د عانـــــــــــــــــــــــــ
                                                                                                            و أ ثنى في ه واي  ع ل ــــــــــــــــي  خ يرا        و ي سـأ ل  ع ــــن ب ن ي  و ك يف  حـــــــــــــــالي

                                    ــــــــــــــــــــــــــــــؤال                                                                                    و ك يف  ذ ك رت  حـــال  أ بي خ ب يب        و ز ل ـــة  ف عل ـــــه  ع ند  الس ــــ
ق ب  الخ والي                                                                                               ه و  الم هدي  خ ب رنـــــــــــــــــــــــاه  ك عب        أ خو الأ خبار  في الح 

ليقصر  ،           )هو المهدي ( :                                                                  في البيت الر ابع والأخير يستخدم ك ثير  القصر بتعريف طرفي الإسناد نحو قوله
م د بن الح قب خلت   ،     نفي ة                       )المهدي( على مح  ومن  ،                                                     الذي خبر  به الإمام الت ابعي  كعب الأحبار منذ ح 

م د بن الحنفي ة بالمهدي              جعل المهدي   ،                                                                              الواضح أن  اقتناع ك ثير  بمذهب الكيساني ة دفعه إلى تخصيص مح 
م د بن الحنفي ة فلو قال م د بن وص ،لامتنع القصر ،)هو مهدي( :                                                مقصورا  على شخص واحد هو مح              ار مح 

                    في حين أن  تعريف لفظة  ،    ت قين      ال م                                                                         الحنفي ة إنسانا  عادي ا  يتمت ع بالهداية الطبيعي ة المعروفة عند الص الحين و 
          نتظ ر على       ال م  تلقي يقرأ بوضوح قصر المهدي       ال م  وجعلت  ،                                     )المهدي( بالألف واللام حق قت له ما يريده

م د بن الحنفي ة   .                         ج طريقة تفكير ك ثير  ومذهبهكما يستنت  ،                 مح 

     :القصر بتعريف طرفي الإسناد في سياق مدح الأئمة الأربعة -1
              وهواه الد يني   ،                                        إن  لم نتفهم ونتتب ع طريقة تفكيره وانتمائه ،                                     لا يُكن أن نرصد شعر ك ثير  رصدا  سليما  

والإيُان  ،                      تمس كين بالولاء لآل البيت      ال م                                                      فك ثير  كان م تشي عا  يؤمن بالر جعة ؛ بل كان من أشد   ،وعقيدته
را  بانتمائه لهم وولائه لآل بيت رسول الله       ال م  بفكر   -                                                                              تش يعين وفلسفتهم، ولاسي ما عندما يجهر م فتخ 

 -                                                       وبين أيدينا الآن قصيدة هي من أعظم القصائد مدحا  لآل البيت  -                       صل وات الله عليهم  وسلامه 
                                                                         وفيها يقد م ك ثير  بعضا  من أفكار الش يعة واعتقاداتهم، ولاسي ما الإيُان بفكرة  -                      صل وات الله عليهم وسلامه 

 :(3)                                                         الر جعة، فنراه يظهر رأيه في الأئمة الث لاثة بعد علي ، قائلا  
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                                                                             ألا إن  الأئمة من ق ريش     ولاة الحـــــــــــــق  أ ربع ـــــــــــة  س واء  
                                                                   علي  والث لاثة  مـــــــــن بنيه      ه م  الأسباط  ليس  بهم خ فاء  

دالا  في أن  أحقي ة الخلافة لقريش         كر م الله   -                 )علي  بن أبي طالب  :              ويخص  بها الأربعة ،                                            لا يقبل ك ثير  ج 
م د بن الحنفي ة  -وجهه       صل ى  -د رسول الله أحفا -رضي الله عنهم أجمعين  -                                     وأبناؤه الحسن والحسين ومح 

م هم الأحق  بالخلافة من  ،فالأسباط مقصور على )هم( ،              الله عليه وسل م( م كذلك فهذا يعني أنَّ                                                 وبما أنَّ 
           وشد ة حب ه  ،                                                                             والقصر بتعريف طرفي الإسناد هنا هو وسيلة تعبيري ة تبين  إيُان ك ثير  بمعتقدات الش يعة .غيرهم

م جزء  ،)هم أسباط( :              فلو قال ك ثير   ،ت الله عليهم وسلامه     صل وا -لآل بيت رسول الله                     لصار المعنى أنَّ 
         في حين أن   ،                                                         وأن  عملي ة قصر الخلافة عليهم تصبح فرصة من فرص الوصول إليها ،من مجموعة أسباط

م أسباط رسول الله  ،                                   سن د بأل الجنسي ة أفرزت معنى الت خصيص      ال م  تعريف  ى الله     صل   -                               فقد خص صهم بأنَّ 
 .                          وليس لسواهم أي  حق  بالخلافة -           عليه وسل م 

 
  :في سياق الغزل ،القصر بتعريف طرفي الإسناد :        ثاني ا  

جاء  ،                             ففي قصيدة تعدادها خمسون بيتا   ،                      في سياق الغزل سبع مر ات ،ورد القصر بتعريف طرفي الإسناد
  :القصر في

 .                       القصر بالن في والاستثناء :البيت الحادي عشر
 .                       القصر بالن في والاستثناء  :                 البيت الر ابع عشر

 .القصر باستخدام )لكن( العاطفة :البيت الحادي والعشرون
 .                                القصر بالن في والاستثناء )مر تان( :البيت الثالث والعشرون

 .القصر بتعريف طرفي الإسناد :                      البيت الر ابع والثلاثون
                                        وإن لم يكن تقاربها بدرجة كافي ة للحكم على  ،القصر           تضم نة معنى      ال م                          هناك تقارب مكاني  للأبيات 

ا تشير إلى ثبات الش اعر على إحساس معين  يتفاوت صعودا  وهبوطا  بحسب                                                                                                 ثبات الد فقة الش عوري ة، إلا  أنَّ 
ياق                وتفاعله في الس   ،                                 تضم ن معنى القصر بتعريف طرفي الإسناد      ال م                                        المعاني التي يوردها، وما يهم نا هو البيت 

 :(9)             نحو قول ك ثير   ،مع أساليب القصر الأخرى
                                                                                ف ما أ نا ب الد اعي ل ع ز ة  ب الر دى       و لا شام ت  إ ن ن عل  ع ز ة  ز ل ت  
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                                               وكل ها تدور في معاني اللوم والعتاب لعز ة والش وق  ،                                          س ب ق هذا البيت بأربعة أبيات تحوي أسلوب قصر
                                                                               يختت م ك ثير  الأبيات ببيت خامس له دلالة م رتبطة ارتباطا  وثيقا  بسابقيه ؛ إذ إن      ثم   ،وهجاء زوجها ،إليها

ا  يريد إفهام  وبعدها عنه وعدم وفائها بوعودها  ،                                            خاط ب )عز ة( أن ه على الر غم من صد ها وهجرها      ال م                     ك ثير 
                   ولم يكن يوما  ليدعو  ،نتقام منهالا يريد الا -                                                 وهذه معان  وردت في أبيات القصر الس ابقة لهذا البيت  -

 .                                            ولم يكن ليشمت  إن  هي زل ت  بها الن عل فوقعت   ،                                   الله أن تموت عز ة انتقاما  لما تفعله به
                                                                                            وقد تفاعل القصر بتعريف طرفي الإسناد مع الت وكيد بالباء الز ائدة الواقعة في خبر )ما( العاملة عمل 

 ،                        وإن  أساءت  عز ة لك ثير   ،                                              وهو الت أكيد على ح ب ه الذي لا يتبد ل ولا يتغير   ،                       ليبين  المعنى الذي أسلفناه ،ليس
                                    وحاولت جعله يكرهها أو يتمنى  أذيتها 

ط ط يوض ح الت فاعل بين أساليب القصر في القصيدة   :مع إيضاح الغرض البلاغي ،                                                   وهذا مخ 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                         ـــــن  الح ب  م يع ــــة  إ لا  تِّ  ل ت                                                    و لم  ي لق  م 

                                                                                                                ص فــــــــوح  ف مـــــــــــــــــــــــــــــــــــــا ت لقاك  إ لا  بخيل ــــــــــــــــــــــــــــة        

ا ه واني و ل ك ن ل لم ل يك  ا ست ذ ل ت ز ل ت                              ع ز ة  ب الر دى                           ف ما أ نـا ب الد اعي ل                                                                        و ما به 

                             و لا شام ت  إ ن ن عل  ع ز ة  

                                                                                                                                                مـــــــــــــــــــــــــــا قار بــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــت إ لا ت باع ـــــــــــــــــــــــــــد ت       

                                                                     ــــــــــــــرت  إ لا  أقل ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــت                                                          لا أ كث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

)                                                                                         معنى سلب  )لوم وشكوى(                                   معنى إيجابي  )ثبات وتأكيد على الحب 

        ن صد ها                                                                                     وقد يسأل سائل لماذا يصر  ك ثير  على حب  عز ة من دون سواها ؟! ولماذا يريدها على الر غم م
                                                                                     وإذلالها له ؟! فيكون الجواب حاضرا  عند ك ثير  م ستخد ما  أسلوب القصر بالط ريقة ذاتها ؛ أي  ،وهجرانَّا
 ( 9) :                                ولكن من قصيدة أخرى نحو قول ك ثير   ،                      سن د )الخبر( بالألف واللام      ال م  بتعريف 

        ه ذ ب        ال م           الص ريح                                                                    ه ي  الح ر ة  الد ل  الح صان  و ر هط ها       إ ذا ذ ك ر  الح ي  
      وإنَّ ا  ،                                               لأن  القصيدة بمجمل ها جاءت للت شبث بعز ة ومناجاتها ،                                ولسنا نجتز ئ البيت من سياق قصيدته

                     وأردنا أن  نضع البيت  ،                                                                نحاول أن نجمع بين أفكار القصائد التي يت ص ل بعضها ببعض بالغرض الواحد
                     وهنا يكون الر د  على  ،اته  وأسلوب القصر ذاته                                       تضم ن للقصر مع سياق قصيدة أخرى بالغرض ذ      ال م  
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ص نة وعفيفة، وقومها مثلها على خ لق   ،                 الس ؤالين الس ابقين ا امرأة ح ر ة م دل لة ومح                                                                                       فك ثير  م تمس ك بعز ة لأنَّ 
وبذلك  ،                                   ولعل ه يقصد بذلك مدح نسبها ليس إلا    -                                 علما  أن ه هجا قومها في مواضع أخرى -وتهذيب

ا تختلف عنهن   ،                                                              )هي الحر ة( هو إخراج عز ة من دائرة الن ساء اللواتي عرفهن  ك ثير   :كون القصر في قولهي  ،                لأنَّ 
                               تلقين وأولهم عز ة سيستشعرون المعنى       ال م        ولعل   ،                التي تستحق  ح ب ه ،                               فهي الط اهرة ذات الن سب الش ريف
         و)الحر ة(  ،                             فضلا  عن أن  خبر المبتدأ م تعد د ،          )هي الحر ة( :بيت في قوله                                   الذي أراده ك ثير  من أو ل لفظتين في ال

ا بهذه الص فات                     ولأن ه يريدها ويراها  ،                                                                     هو الخبر الأو ل يليه خبرين آخرين هما: )الد ل  الح صان ( ؛ ولأنَّ 
تخدم القصر بتعريف طرفي لذلك اس ،                                                 فهو لا يرى أن ه يستحق  العيش في هذه الد نيا من دونَّا ،          م ناسبة له

 ،                             خص صها ك ثير  للوجد والغزل فقط ،                                                           الإسناد في بيتين من أبيات قصيدة تعداد أبياتها خمسة وعشرون بيتا  
تيب الآتي ،                ونيابة عن )عز ة( ،                     ذاكرا  )س عدى( مداراة   :                                           وقد جاء القصر في هذه القصيدة وفق التَّ 

 .القصر بتعريف طرفي الإسناد :           البيت الأو ل
 .القصر بتعريف طرفي الإسناد :             البيت الس ابع
 .القصر بتعريف طرفي الإسناد  :             البيت الث امن

 .القصر بتعريف طرفي الإسناد :                     البيت الث اني والعشرون
 .استخدام لفظة )وحدي( :                      البيت الث الث والعشرون

 ،                         اد بالتَّ كيب الإسنادي ذات ه                                  استخدم ك ثير  القصر بتعريف طرفي الإسن ،                           ففي البيتين الس ابع والث امن
 (9) :يقول

                                                                                        م نـ ع م ة  لـــم ت لــق  ب ؤس  م عيش ــة        هي الخ لد  في الد نيا ل م ن ي ستفيد ها
هل ك  جار ة        و هل دام  في الد نيا ل ن فس  خ لودها                                                                                هي  الخ لد  ما دام ت لأ 

فمن شاء  ،                       لم تعرف البؤس أو الش قاء ،                    )س عدى( فتاة  م تَّف ة                                           ولهذا الت كرار سببه؛ إذ أراد ك ثير  أن  يظهر 
      ولكن   ،                                فس عدى هي جن ة الد نيا لمن جاورها ،                     فليتمت ع بدخول جن تها ،                                  أن يتذو ق طعم الخلد في الحياة الد نيا
اللفظ و  ،وبالأسلوب ذاته ،وليس لتكرار القصر في بيتين متتاليين ،                            نعيم الد نيا للأسف لا يدوم لأحد

             لأن  من طبيعة  ،ويسيطر على أحاسيسه ،                           وشعور عاطفي  يتمل ك الش اعر ،                             التَّ كيب  ذاته إلا  لغرض نفسي  
             ولعل  هذا ما  ،                          أن  يلح في طلبه والسؤال عنه ،                           أو الذي يحتاج شيئا  ما بشد ة ،              تألم  من شيء ما      ال م  الإنسان 

ا  إلى الت كرار التَّ كيب    ،                            لذا أراد بالقصر معنى الت عريض ،                               ا يعني أن ه يعيش في الجحيم بإحساسهفهذ ،                                 دفع ك ثير 
ا الجحيم بالابتعاد عنها ،                          ليظهر سلبي ة الحياة وقساوتها ،                               أي ذكر إيجابي ة القرب من س ع د ى  .                          وكأنَّ 
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  :(9)                                            نراه يقول في بيتين منفصلين عن القصائد الس ابقة  ،                                 وبالمعنى ذاته الذي يصر  عليه ك ثير  
                                                                                                      و راج عت  ن فسي و ا عتـ ر تني ص باب ـــة        و فاض ت د موعــــــــــــــــي ع بر ة  خ شي ة  الن وى

 نى      ال م                                                                       نت هى د ون  خ ل ـــة        ه ي  الع يش  في الد نيا و ه ي  م نتـ ه ى       ال م                  و ق لت  و ك يف  
فكيف يكون مصيره  ،على وجودها معه ،ا                              قصر  حياته الهانئة في هذه الد ني ،)هي العيش( :ففي قوله

ا هي في الد نيا معاشه ومنتهى آماله  ،                                            وأراد بالقصر أن يوصل للم خاط ب )عز ة( إصراره ،                                                 إذا فارقها ؟ لأنَّ 
؛                              ي غاية حياة ك ثير  ومنتهى مناه                            وليس هذا فقط ؛ بل إن  عز ة ه ،وليس للحياة معنى من دونَّا ،         وتمسك ه بها

 .ولكن باستخدام القصر بتعريف المقصور بالإضافة في قوله )منتهى المنى( ،ك عليها وحدها             لأن ه يقص ر ذل
                          تكراره لهذا القصر بالتَّ كيب  ،                                     بأن  م راده من القصر سابقا  هو الإصرار ،وما يؤكد صواب ما ذهبنا إليه

                  ارس لشعر ك ثير  أن                              وليس للم تفك ر والقارئ والد   ،ولكن من قصيدة أخرى ،                        الإسنادي  ذاته )هي العيش(
 :(0)                                        يشك  أن ه لم يتعم د ذلك الت كرار نحو قوله 

                                                                                 ه ي  الع يش  ما لاق تك  ي وما  ب و د ها       و م وت  إ ذا لاقاك  م نها ا زورار ها
 ،                لأن  عز ة هي روحه ،                                                                    )هي العيش( جملة تركيبي ة إسنادي ة تحوي أسلوب قصر يختصر آلام ك ثير  وآماله 

  .                                            وإن  جافته ومالت عنه مات غم ا  وحزنا  وألما   ،                                                   إن  يظفر بود ها ومحب ت ها عاش حياة الن عيم في الد نيا
          فهو يكر ر  ،                                                         والأحاسيس الص ادقة يريد ك ثير  تصوير حالته للم خاط ب )عز ة( ،                  بهذه المشاعر الجي اشة

           إذا  ك ثير   .                                فلا غراب ة أن ي لق ب )ك ثير  عز ة( ،            اري ة مشاعرهلإظهار استمر  ،                         ويصر  على دوام حب ه لعز ة ،معانيه
                                                   وفي الش اهد الأخير من القصر بتعريف طرفي الإسناد في الغزل  ،                                ثابت على مشاعر الحب  والإخلاص لعز ة

 :(3)زكذلك قوله  ،                  وحب ه العفيف لعز ة ،                                                     نصل إلى قناعة بأن نا لـم نخطئ عندما استشعرنا صدق مشاعره
                                                                        نى يا أ م  ع مر و ل و ان نا       ن نال ك  أ و ت دني ن واك  الص فائ ق        ال م          و أ نت  

 ،                                أم ا ب ـع د ه عنها فهو الهم  والألم ،وظفره بها ،                                                            يقر  ك ثير  أن  حياته الس عيدة لا تتحق ق إلا  ب د نو ه  من عز ة
ا أمني ة  ،                                 فقد قصر مناه على عز ة بغرض الت مني لذلك ،                                وتتال الخيالات التي تحرمه لذ ة المنام                         إذ لا ي شك  بأنَّ 

 .صادقة لا تشوبها شائبة

  :في سياق الفخر ،القصر بتعريف طرفي الإسناد :       ثالثا  

                                                           

 .38، ص                      شرح ديوان ك ثي ر عز ةقدري مايو،  -9
 .990، ص نفسهالمصدر  -0
 . 911، ص نفسهالمصدر  -3
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بوصفه  ،                                           ولكن ه يظهر م تداخلا  مع أغراض المدح أو الغزل ،                                     ليس الفخر حاضرا  بقو ة في ديوان ك ثير  
                      ولذلك فإن  ورود أسلوب  .وله بعض القصائد في الفخر ،ض القصيدة الأساس                  مسهما  في تدعيم غر 

 ،فقد ورد بطريقة تعريف طرفي الإسناد مرتين فقط ،                                ختل فة في سياق الفخر ؛ ليس كثيرا        ال م  القصر بطرقه 
 :(9)وفي البيت ذاته نحو قوله 

                       مي ع ل يه  الذ رار ح                                                                ه و  الع س ل  الصافي م رار ا و تار ة        ه و  الس م  ت ست د
في القصر تعريف طرفي  ،                                    ومن الملاحظ الت ناقض بين ما ظهر سابقا   ،                              ي قص د بـ )هو( هنا ك ثير  ذات ه

ا  لا يرى العيش الس عيد إلا  بقرب عز ة ،وما ورد في هذا البيت ،الإسناد في سياق الغزل  ،                                                      إذ علمنا أن  ك ثير 
وفي  ،فقد قصر )العسل( على )هو( ،                                 حين نراه في هذا البيت يتوع د ويهد د في ،                      وهي بمنزلة جن ته في الأرض

                                                                                    ذات البيت وبالأسلوب ذاته وباستخدام المقابلة القائمة على ح سن الت قسيم التي تفضي إلى وصف 
، يقص ر نفسه على الس م القاتل  ،        ن  معا  فهو كلاهما في آ ،                                                                       الش كل الد اخلي  للإنسان بما يحويه من خير وشر 

                                        فهو يحاول مرارا  وتكرارا  إقناعها من خلال  ،                                                        ونعتقد أن  تفسير ذلك أن ه يحاول استجرار محب ت ها بطرق  شتى  
                                                  وما إلى هنالك من الص فات التي تشد  الفتاة ويستهويها  ،أو كرمه ونسبه ،الفخر بنفسه ومكانته ورهطه
أو يحاول إقناعها  ،                                لي ة كما هو الحال في البيت الس ابق                     أو بذكر صفاته الر جو  ،                     لتعشق صاحب هذه الخ صال

 بيتين سابقين من القصيدة ومن ذلك قوله في ،                                           بالاستعطاف والاستَّحام أو بالش كوى وإظهار البؤس
 :(0)ذاتها

ــــــــــت ل ه ن  م ض          ار ح                                                                                                       ف أ سح ق  ب ــــرداه  و م ـــح  ق ميص ــــــــــــــه       ف أ ثواب ه  ل يس 
                                                                                   ف أ عر ضت  إ ن  الغ در  م نك ن  شيم ة        و ف جع  الأ مين  ب غت ة  و هو  ناص ح  

  :               في سياق الش كوى ،القصر بتعريف طرفي الإسناد :       رابعا  
 ،                                                                                       ورد القصر بتعريف طرفي الإسناد في سياق الش كوى مر ة واحدة ؛ في قصيدة يتشو ق فيها ك ثير  لعز ة

 :              على الن حو الآتي ،                            وقد تكر ر القصر بأنواع  أخرى ،وشوقه إليهاويبدي حنينه 
 .تقديم الجار والمجرور على الفعل :            البيت الث اني

 القصر بتعريف طرفي الإسناد. :             البيت الث الث
 .تقديم الجار والمجرور على الفعل :             البيت الر ابع

 .)الجار والمجرور( على خبرها                      تقديم خبر إن  شبه الجملة  :                        البيتان الس ابع والث امن
                                                           

 .17، صالسابقالمصدر  -9
 .17، ص                      شرح ديوان ك ثي ر عز ةمايو، قدري،  -0
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ا    ،      تعد دة      ال م                                                            الت قارب المكاني  حاضر  في كل  قصيدة ورد فيها القصر بأساليبه                                  ولذلك فإن نا نعتقد أن  ك ثير 
                                       فعندما تسيطر عليه مشاعر الإحساس بالض عف  ،                                                  كان يستوحي ألفاظه وتراكيبه وفق الد فقات الش عوري ة

ة عم ا يجول       ال م                             أو إلى غيره من أساليب الن حو  ،                            الت أكيد يلجأ إلى أسلوب القصروالانكسار والحاجة إلى                عبر 
والقصر بتعريف طرفي الإسناد  ،                                                  ولكل  أسلوب  معانيه المتوافقة مع الانفعالات الإنساني ة ،                 في عالمه الد اخلي  

ق قا  لهذه الغاية م تفاعلا  مع سياق الن ص  عام                تضم نة للقصر       ال م  وسياق الأبيات  ،ة                                                              في القصيدة جاء مح 
 :(9)نحو قوله  ،     خاص ة

ـــة  ل يس ــت ب جد  ط ليق ــة        إ ل ينا و لا م قل ي ــة  م ــن ش مال ها                                                                                       ع لى شيم 
                                                                                    ه و  الص فح  م نها خ شي ة  أ ن ت لوم ها       و أ سباب  ص رم  ل م ت ـق ع ب ق بال ها

وليس  ،فالفراق واقع بسببها هي ،                                لم تأل  جهدا  في إذلاله وصد ه وهجره                       يصفح ك ثير  عن عز ة التي
                                                    والص فح هنا مقصور على ك ثير  بغرض الت ود د والت قر ب  ،                              إلا  أن ه يصفح عنها كي لا يهجوها ،بسببه

 لاختلف ،         )هو صفح ( :فلو قال ،                                وهو صفح دائم دوام صد ها أو وصالها ،وإصلاح ما أفسده الوشاة
 .                               بعد أن يتخل ص من قيود محب ت ه لها ،                                        خاط ب )عز ة( أن ه قد ينتقم منها يوما  ما      ال م  وفهم  ،المعنى

 :في سياق وصف الوقوف على الأطلال ،القصر بتعريف طرفي الإسناد :       خامسا  
في قصيدة  ،                                                                         ورد القصر بتعريف طرفي الإسناد في سياق وصف الوقوف على الأطلال مر ة واحدة أيضا  

ووقع  ،                                                           خص صها ك ثير  للحديث عن مأساته بسبب خروج عز ة م غتَّبة  إلى مصر ،                         لغ عدد أبياتها ثلاثين بيتا  ب
 :                          القصر فيها على الن حو  الآتي

 .تقديم الجار والمجرور على الفعل :           البيت الأو ل
 .القصر بتعريف طرفي الإسناد + تقديم الحال على الفعل :             البيت الث الث

 .                     تقديم الظ رف على الفعل :اسع           البيت الت  
 .القصر باستخدام )لكن( العاطفة :البيت العاشر

 .              طل ق على الفعل      ال م  تقديم نائب المفعول  :                البيت الث اني عشر
 .تقديم الجار والمجرور على خبر ليس :                 البيت الس ادس عشر

 .                               القصر باستخدام الن في والاستثناء :                 البيت الت اسع عشر
 .ودلالته ذاتها ذكرناها فيما سبق ،ب المكاني ذاته بين أبيات القصر        الت قار      

                                                           

 .329، ص            صدر الس ابقالم -9
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                                                                                         أم ا القصر بتعريف طرفي الإسناد فجاء م قتَّنا  م تفاعلا  مع القصر بتقديم الحال على عامله الفعل في 
 :(9)قوله

ل ها       و ي غنى ب ها ش خص  ع ل ي  ك ريم                                                                                     ه ي  الدار  و حشا  غ ير  أ ن ق د ي ح 
والقصر  ،وبأسلوب تعريف طرفي الإسناد ؛ دلالة واحدة ،                                    لة القصر بأسلوب تقديم ما حق ه الت أخيردلا

                   ألا وهو منظر الط لل  ،وما يشغل تفكيره ،                            فقد قد م ك ثير  ما يجول في خلده ،                         بتقديم الحال هنا جاء للأهمي ة
ش      ال م       قف ر       ال م   ا دار  ،فقد قصرها ،طرفي الإسناد                                      وبذات وبالد لالة ذاتها جاء القصر بتعريف  ،    وح               على أنَّ 
ص ص لعز ة ؛ بل هو طلل من الأطلال  ،)هي دار( :ولو قال ،    عز ة رة في       ال م                                                      لأصبح هذا الط لل غير مخ           نتش 

تل فا   ،                                               )هي دار عز ة( لاختلفت جمالي ة البيت بخلوه من القصر :ولو قال ،        العربي ة         الص حراء   .                   وصار المعنى مخ 

 :في سياق الهجاء ،لقصر بتعريف طرفي الإسنادا :       سادسا  
                  في م قط عة تعدادها  ،                                                                      جاء القصر بتعريف طرفي الإسناد في سياق الهجاء في ديوان ك ثير  عز ة مر ة واحدة

 :(0)      قائلا   ،                                        وفيها يهجو ك ثير  بني ضمرة قوم حبيبته عز ة ،ثلاثة أبيات فقط
ـــــ ــــــــــــــــــــــــــن آثـــــار ه م ف ـت طيب                                       فلا ب أس  ب الب زو اء  أ رضا  ل ـ                                                                                       ــــــو ان ـها       ت ط ه ـر  م 

ـــــــــه        ف ـق ل ك ذ ب الب كر ي  و هـــــــــو  ك ذ وب                                                                                                         إ ذا م د ح  الب كري  ع نـــد ك  ن فس 
                     عض  الص حاب ة  ذيب                                                                       ه و  الت يس  ل ؤما  و هو  إ ن ر اء  غ فل ة        م ن  الجار  أ و ب  

لكن بوجودهم أصبحت غير  ،                                                           فهذه الأرض التي يسكنها قوم عز ة أرض طي بة على الر غم من حر ها
                                                                    فقوم عز ة هؤلاء أشبه ما يكون أحدهم إلى الت يس أو الذ ئب في اللؤم والخسة  ،               وغير صالحة للس كن ،     طي بة

فقد قصرهم على  ،                               خد ما  أسلوب القصر )هو الت يس(                                   وهذه المعاني تتوالد في قول ك ثير  م ست ،والغدر
 .                              وغرضه من ذلك الت شنيع والت حقير ،               تشبيههم بالت يس

 :في سياق الحكمة ،القصر بتعريف طرفي الإسناد :       سابعا   
                          خص صها ك ثير  بمدح عبد الملك  ،جاء القصر بتعريف طرفي الإسناد في سياق الحكمة في قصيدة طويلة

 :(3)نحو قوله  ،                                      قصيدة يغلب عليها طابع المدح والت عظيمفي ،بن مروان
                                                                                   إ ذا الناس  ساموها ح ي اة  ز هيد ة        ه ي  الق تل  و الق تل  ال ذي لا ش وى ل ها
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                                لكن ه أراد بهذه الحكمة إيصال فكرة  ،                                                   البيت لا ينفص ل عن سياق مدح الخليفة عبد الملك بن مروان
 ،هم يطلبون القتل بعينه ،فالذين يطلبون الحياة رخيصة زهيدة ،                 ه من الخلق الن بيلمغايرة لما هو عليه ممدوح

)هي القتل( التعريض  :فالغرض من قوله ،وهذا ما لا يتوافر في خلق عبد الملك بن مروان ،القتل بلا مقتل
 ،ات ممدوحهليس من سم ،                                                                    بأن  القتل الذي يلحق بالمرء بسبب إراقة ماء وجهه ابتغاء غرض دنيوي  دنيء

 .                      إضافة إلى النصح والر شد
ويُكن تِّاوز  ،                                         تلقي معنى العطب الآني الذي يندمل بمرور الز من      ال م  لفهم  ،)هي قتل( :              ولو قال ك ثير  

هو المصيبة التي بمنزلة المقتل الذي لا يُكن أن تِّد  ،                                               إلا  أن  القصر بين  أن  تتب ع متاع الد نيا وعرضها ،آثاره
 .    حلا  له دواء أو 

 :نتائج البحث
اكيب العادي ة  -9 ويكون ذلك  ،ستهلكة      ال م                                                                       لا تمتلك الل غة  الس مة الشعرية إلا  من خلال تمي زها عن التَّ 

                                                                                              بامتلاكها صفة الت فر د والحداثة، و خروجها عن المألوف، ويتحق ق ذلك بالاستفادة من الحري ة الكبيرة التي 
 .ومنه القصر بتعريف طرفي الإسناد ،                             أسلوب القصر بأساليبه المتعد دة بما فيها استخدام ،تمنحها اللغة

 ،                                                                                      بينت الدراسة الس ابقة لأسلوب القصر بتعريف طرفي الإسناد  في ديوان ك ثير  عز ة ؛ عبقرية فكرية -0
          اسعة لكل               تفتح أفقا  و  ،                                            مما جعل من أشعار ك ثير  عز ة وثيقة لغوية مهم ة ،             وحسا  مرهفا   ،                وإبداعا  فريدا  

 .                                            الدراسات المتعلقة بالأساليب الن حوي ة البلاغي ة
 ،        والش كوى ،والفخر ،والغزل ،                                                            وقع القصر بتعريف طرفي الإسناد  في ديوان ك ثير  عز ة في أغراض المدح -3

 ،                                         وهذا يشير بوضوح إلى ك ثرة هذه الأغراض في شعره ،والحكمة ،والهجاء ،ووصف الوقوف على الأطلال
وتركته  ،                                           غزير الش كوى والعتاب لعز ة التي أخلفت وعودها ،                                         عز ة  كثير  المدح لخلفاء بني أمي ة وأمرائهم       فك ثير  

 .                                            في حين لم تنل بقية الأغراض نصيبا  من هذه الطريقة ،يعاني آلام الفراق والحرمان
ق القصر في القصيدة مع بقية طر  ،                                                       تفاعل أسلوب القصر بتعريف طرفي الإسناد  في ديوان ك ثير  عز ة -0

                                                            ورسم لوحة فني ة تبرز طبيعة الد فقات الش عوري ة بين صعود وهبوط  ،                                    ذاتها للنهوض بخدمة المعنى العام  للن ص  
 .                                                         والتي تقوم بدورها برصد الحالة الن فسي ة والش عوري ة للش اعر ،                    في الس ياقات المختل فة

               وضربا  من ضروب  ،                                    د دة بما فيها القصر بتعريف طرفي الإسنادتع      ال م                                  ي عد القصر أسلوبا  بلاغيا  بطرقه  -1
 .         والت وكيد ،الإيجاز
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 :المصادر والمراجعقائمة 
م د بن أبي بكر بن خلكان ،ابن خلكان -9  ،                                 وفيات الأعيان وأنباء أبناء الز مان ،                                                    أبو العباس شمس الد ين أحمد بن مح 

 .د.ت()، دار صادر :بيروت ،                        تحقيق الد كتور إحسان عباس
دار الفكر  :بيروت ،                          تحقيق عبد الس لام محم د هارون ،                  معجم مقاييس الل غة ،أبو الحسين أحمد بن زكريا ،ابن فارس -0

 .م 9171 -ه9311 ،                          للط باعة والن شر والت وزيع
 .دار صادر :بيروت ،لسان العرب ،                                                        أبو الفضل جمال الدين محم د بن مكرم بن منظور الإفريقي  المصري ،ابن منظور -3
م د ،     جاني  الجر  -0  .هـ9322 ،                         المطبعة الخيري ة بجمالي ة مصر :مصر ،9ط ،          الت عريفات ،                     الش ريف علي  بن مح 
م د شاكر ،دلائل الإعجاز ،عبد القاهر ،        الجرجاني   -1  .م 0220 ،مكتبة الخانجي :القاهرة ،1ط ،                    تحقيق محمود مح 
دار  :بيروت ،0ط ،                         تحقيق أحمد عبد الغفور عط ار ،        العربي ةتاج اللغة وصحاح  ،                     إسماعيل بن حماد الص حاح ،الجوهري -9

 .م 9112 ،العلم للملايين
                         الش ركة المصري ة العالمي ة  :القاهرة ،9ط ،        العربي ة                                     نظام الارتباط والر بط في تركيب الجملة  ،         د. م صطفى ،حميدة -7

 .م 9117 ،                  دار نوبار للط باعة ،لونجمان ،      للن شر
 .م 9117 ،دار الفكر العربي :بيروت ،9ط ،                   ين الن ظريات والأصولعلم البيان ب ،ديزيره ،     سق ال -8
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 لوفيق سليطين «الغريبة»                               الش رعة وآفاق الد لالة في قصيدة 
 زكوان العبدو*1

 الملخص    
                                                                                البحث رؤية  تحليلي ة  لقصيدة )الغريبة( للشاعر وفيق سليطين، في محاولة  لدراسة أسلوبه           يقد م هذا

                                                                الش عري ، وتسليط الض وء على الش رعة، وفاعليتها في إنتاج الد لالة.
                                                                                  من هنا، جرى التر كيز على تقديم تأسيس  نظري  يمهد للدخول إلى نظرية الش رعة، ودراستها في 

                                                                                   دلالات ما تحتها، وما فوقها، بوصفها أساسا  في إحداث الأثر الأسلوبي ، ومرتكزا  لحركة الدوال                تعد دي تها، و 
              في فضاء الن ص.

                                                                                                  وفي هذا الس ياق التحليلي ، كان لابد  من الر جوع إلى المؤثرات الفاعلة في إنتاج الن ص، من خبرة  أدائي ة ، 
                                                                 وميثيولوجي ة ، وديني ة ، وفني ة ، جس دت الرؤيا في أيقونات  دلالية                                        وثقافة  توز عت بين صوفي ة ، ووجودي ة ، 

                                                                                                تواشجت في الأنساق اللغوي ة مع الأدوات الت عبيري ة، مبرزة  آليات الت كوين الن صي، والمفاع لات الد لالي ة 
ق الذي يعايش الت   جربة، ويعيد صياغتها، وقد                                                                       المسه مة في تماسك الن ص، وإعادة إنتاجه عبر الت لق ي الخلا 

                                                                ملأ فجواتها الد لالي ة بكشوفاته عبر استبطان مكامنها الت عبيري ة.    
وعليه، فقد جاء هذا البحث، المستند في نحليله إلى الإجراءات المفيدة في إضاءة شكل العمل الأدبي، 

                             وصفها بؤرة  للدال، والمدلول في                                                                ومضمونه، محاولة  لتأكيد دور الشرعة في تكنيك النص، وتناول الكلمة ب
                                                                                                إطار العلاقات السياقية المقدمة نصيا ، وأساسا  في معمارية النص في تشكيلها البنائي فنيا ، وقد توصل إلى 
                                                                                        نتائج عد ة أهمها أن الشرعة تسهم في إحداث الأثر الأسلوبي، وأنها تؤدي دورا  مهما  في مجال التأويل 

                                                               وجج  جيد  لأسلبة التصو،، وقدرة الشاعر على تقديم مكوناته الثقافية الدلالي، وأن نص "الغريبة" نم
                                                                                          بكفاءة  عالية  استوعبت الصوفي والأسطوري في سياق التجربة، وتوظيفه التناص بوعي  شعري  مميز  فتح 

                                            النص على آفاق  معرفية  دلالية  أغنت التجربة.
 .                                  الش رعة، الد لالة، الأسلوب، الغريبةكلمات مفتاحية: 

                                                           

 com. zakwan.alabdo@gmailالبريد الإلكتروني:  ،سورية ،جامعة حلب ،        العربي ةس في قسم اللغة        * مدر  
 م98/21/0297ش= ه. 01/29/9311م تاريخ القبول: 21/90/0291ش= ه.91/21/9315تاريخ الوصول: 

DOI:10.22075/lasem.06215271 
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 المقدمة
                                                                                       يسعى هذا البحث إلى دراسة قصيدة )الغريبة( من ديوان )أوصال أورفيوس( لوفيق سليطين، في محاولة   

                                                                                              لتسليط الضوء على الش رعة، وفاعليتها في إنتاج الد لالة، مع الاهتمام بما تشف  عنه من أبعاد  ت سهم في 
                                             الكشف عن المرجعي ة المعرفي ة المتجل ية في الن ص.

                                                                                      وهو يؤم ل أن يحقق غايته في اكتناه الن ص، وخصائصه الأسلوبية؛ لاستجلاء الرؤى المبثوثة فيه، مع 
                                                                                                       إضاءة جوانب  عد ة  ت برز فاعلي ة الأداء، والأسلبة الفني ة المنت جة للد لالة، راجيا  أن ي سهم في إضافة قراءة  

                                              الن ص الش عري العربي  الحديث، وفهم عوالم الش اعر                                                تحليلي ة ترفد النقد بدراسة تسعف القارئ في مواجهة 
                                               وفيق سليطين الشعري ة، وإدراك أبعادها الد لالي ة.

                                                                      في تقص يه الجاد  لمكو نات الن ص، ومستوياته الت عبيري ة، مع الاهتمام بخصائصه              أهمي ة البحثتكمن 
                                       ، ظلالها المعرفي ة، وطبيعة تشكيلها من خلال                                                البنائي ة، ووضع الص ور في إطارها الد لالي ، لاستكشا

 يفترض البحث                                                                                   الانفتاح على آفاق الد لالة، اعتمادا  على الش رعة، بوصفها شفرة تكث ف الد لالة. من هنا،
                                                                                      أن تقص ي دلالات الش رعة بأنواعها: )دلالات الش رعة المتعددة، دلالات مافوق الش رعة، دلالات ما تحت 

                                                                              لد ارس في الوصول إلى مرتكزات الشعري ة، وفتح مجال الت أويل، وتتب ع حركة الدوال  في                 الش رعة( يساعد ا
                                                                  إلى قراءة  تحليلية  توظ ف نظرية  أسلوبية  جات بعد  دلالي ، تؤسس لانطلاق يهدف                          التشك ل المتنامي نصي ا . و

                              وتفتيق بؤره الد لالي ة؛ للخروج                                                             التحليل الفني من معطيات نقدي ة تسهم في سبر أغوار الن ص الشعري،
                                                                                                  بنتائج  ناجعة  في الت عاطي مع الش عر العربي  المعاصر، لتؤكد دور الشرعة في الإسهام التكنيكي لبناء النص، 
وإحداث الأثر الأسلوبي، وفاعلية الأساليب التعبيرية في تماسك البناء النصي، مع الإضفاء الحيوي عليه، 

 كات المعرفية الكامنة في النص.واستيعاب الرؤى، والمدر 

                                                             إن  هذه الدراسة تؤس س قراءتها الأسلوبية متوس لة  بالمنهج الوصفي  منهج البحثونقول حول 
                                                                                             التحليلي الذي يساعد في تناول الن ص بالوصف والتحليل، والإلمام بالعوامل المسهمة في تكوينه، واستبطان 

ي، والفكري في بنيته، والتلازم بين الذوق والمعرفة، والإجراءات محتواه، لفهم التخييلي، والواقعي، والتاريخ
                                                                                   المفيدة في إضاءة شكل العمل الأدبي، ومضمونه في إطار العلاقات الس ياقية، فتعكس دوال  الن ص 
                                                                                            تص ورات المبدع الذ هني ة للمدلولات. ويقوم القارئ بالانطلاق من داخل الن ص، ليخرج إلى الس ياق المحيط 

                                        تحليل أبعاد  مرك بة  متفاعلة  معرفيا . ل
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 الدراسات السابقة
سبق أن قامت الدكتورة لطفية برهم بدراسة ديوان )أوصال أورفيوس( في مقالها الموسوم بـ: "أوصال  

(، 0295، أبريل، 82، العدد00أورفيوس: المعنى وظلال المعنى"، المنشور في مجلة: البحرين الثقافية )المجلد 
                                                                             إضاءات  حول المعنى، وظلاله فيه. وجاءت دراستها متكاملة  في جوانبها، وتناولت قصيدة        وقد مت

                                                                                           )الغريبة( في سياقها، ولكن لم نجد دراسة  اشتغلت على تحليل القصيدة كاملة . من هنا، جاء هذا البحث 
                          جديدا  في مجاله التحليلي . 

 مدخل
. ومن المهم 9                                     سلوب في العصر الحديث، نظريا ، وتطبيقا  برز جهد كبير بذله الباحثون، والنقاد تجاه الأ  

الإشارة إلى أن التناول الأسلوبي ينصب على اللغة الأدبية، وأنها تمثل التنوع الفردي في الأداء، بما فيه من 
 .0انحرا، عن المستوى العادي المألو،، بخلا، اللغة العادية التي يتبادلها الأفراد بتلقائية لا تميز فيها

                                                                               هنا، يمكننا أن نطلق مفهوم الأسلوب على ما يمكن عد ه شكلا  متميزا  للاستعمال اللغوي في  من
                                                                    ، فلغة الأدب تحدد الإمكانات التعبيرية التي توجد في لغة الخطاب، مستفيدة  من 3                  الجمل، والنص أيضا  

 إبداعات جديدة لا تنتهي.
                                      تدرس الأسلوبية كيفية ما يقال، مستخدمة   وعليه، يمكن القول: إن علم اللغة يدرس ما يقال، بينما

                                                           . والدراسات اللسانية تعنى أساسا  بالجملة، بينما تعنى الأسلوبية 1الوصف، والتحليل في الوقت جاته
، وفي هذا السياق نجد أن القواعد هي العلم الذي لا يستطيع الكاتب أن يصنعه، 5بالإنتاج الكلي للكلام

 .1فعلهأما الأسلوبية فهي ما يستطيع 
وتبقى الأسلوبية دراسة للتعبير اللساني، أما كلمة أسلوب فهي تعني طريقة للتعبير عن الفكر بوساطة 

                                                                                ؛ فهي إج تقول الأشياء لا تنقلها، لكنها تنقل تصورا  جهنيا  عنها، والخطاب لاينقل وجود 7اللغة

                                                           

 .985، صالبلاغة والأسلوبيةطلب، لمزيد من الاطلاع، ينظر: د. محمد عبد الم .1
 .981، صالمرجع نفسه. 0
 .918، صعلم النصينظر: تون أ. فان دايك،  .3
 .981، صالبلاغة والأسلوبيةمحمد عبد المطلب،  ينظر: .1
 .1، صالأسلوبية مفاهيمها وتجلياتهاموسى سامح ربابعة،  . ينظر:5
 .93. ينظر: بيير جيرو، الأسلوبية، ص1
 .92، صسهالمرجع نف. 7
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                              ها، وإنجازها لغة  في لغة ما قبل                                                             المتصورات، ولا وجودها، كما لاينقل تعي نها، وإنجازها، أو ممكن تعين
                                                                                               التأسلب، إنما ينقل متصورا  جهنيا  عنها، وينجزه لغة  على شكل أسلوب تخرج به من دائرة اللغة العامة، 

 .9والمشتركة إلى دائرة الأقوال الخاصة
 -بحسب غرانجير -                                                                        وي عد  الأسلوب خاصي ة  من خصائص الر سالة، كونه مبني ا  على شرعة، والش رعة 

                                                                                             نظام  من الأدوات المت فق عليها، والتي يتم عبرها انتقال الر سالة...، ومجموعة من  الضوابط، بها تتكون »
ل والمستقب ل  .0«                                  الأدوات، وبها يلتزم المرس 

                                                                                                  وتقوم الش ر ع على تعددي ة الد لالة؛ لما تتمت ع به من طبيعة  إيحائية . وبهذا، فإن علاقة الأسلوب بالش رعة  
                                                   . وهنا، نكون أمام )دلالة ما فوق الش رعة(، و)دلالة ما 3                                       رورية؛ إج إن  شرط وجوده هو تعد د الش رعض

                                                                                           تحت الش رعة( التي لا تتحكم فيها الش رعة الأساس إلا بجزء  من الماهية التي تعطيها شكلا ، أما التعددية 
                                ظم إم ا في نسق  )ما قبلي(، فتكون                                                           فتظهر في كل مكان تكون فيه العناصر خارج الش رعة، وهي التي تنت

                                                                                                    مهم تها تعزيز اللغة، مثل: ضوابط الوزن في الشعر، وإم ا أن تكون في أنساق  حر ة  مقروءة  في الر سالة بشكل 
 1)ما بعدي(.

            ، فإن  الأثر 5                                                                       وإجا كان الأسلوب هو الميزة الن وعية للأثر الأدبي الذي لا يعر، الأثر إلا بما يميزه 
                                                                                      وبي، كما يرى غرانجير، يولد من )دلالة ما فوق الش رعة(. وكونها غير اصطلاحية، فإنها ت عد  سمة  من الأسل

م به عمله.                                                                                     سمات الفرد الإبداعي ة، وبها تتجلى قدرة المبدع في الوصول إلى خلق نسق  معين   ي س 
                          الأسلوبية القادرة  على نقل                                                               وعليه، يمكن تعريف ما فوق الش رعة أن ه استخدام مجموعة  من الأدوات  

 1                                                      رسالة  ثانية ، كالإيماء، والج ناس الص وتي ، والت كرار،....
                                                                                         وانطلاقا  من اهتمام الأسلوبية بالس ياق للإحاطة بالد لالة، واحتمالاتها الإيحائي ة، أو التأويلي ة، 

كالمستوى   -                       فضلا  عن المستوى الد لالي   -                                                               واهتمامها بالبنية، والمقصدية، مع استثمار مستويات  تحليلي ة عد ة  
                                                                                                  التركيبي، والت ناصي، والمرجعي ، والمعماري ...، مع الاهتمام بالن ص، والقارئ معا ، فإن  الدراسة الأسلوبية 

                                                           
 .981،985مجلة ثقافات ص  ،الأسلوبية وإشكالياتها، منذر عياشي - 1

 .71ص  ،الأسلوبية وتحليل الخطاب ،                   نقلا  عن: منذر عياشي - 7

 .75و 71، صالمرجع نفسه - 7

 .75و 71، صالمرجع نفسه - 7

 .992ص ،الأسلوب والأسلوبية، ينظر: عبد السلام المسدي .5
 

 .57ص  ،بية وتحليل الخطابالأسلو  ،منذر عياشي .6
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                                                                                                الد لالي ة تقوم على قراءة الن ص  من الد اخل، خروجا  إلى الس ياق المحيط للربط بين البنائي تين الص غرى، 
                     كبرى في الس ياق المعرفي.وال

                                                                                               ويعد التحليل النصي إنتاجا ؛ إج إنه يعد بذاته نصا  للذات المحل لة، وهذا التحليل ليس نتيجة للميزات 
                                                                                       الموضوعية الملاحظة للنص وللسياق فقط، ولكنه أيضا  بناء عقلي لميزات تنسبها الذات المحل لة بشكل 

                                                  ذا للقارئ الذي يقترب حدسا  من النص، كما يصح للباحث تفاعلي إلى النص، أو إلى السياق، ويصح ه
                                                                                    ، وأصبح النص مادة  يجرب عليها الناقد أدواته، وإجراءاته التحليلية، لكنه لا يستخلص منها 9العلمي

 .0مكوناته النظرية، والفكرية
اولون تحرير                                                                            وفي هذا الضوء يسعى المحل ل لاستكناه النص، ومفرزاته الدلالية، وشفراته، فالشعراء يح   

، 3                                                                                              المادة التعبيرية من الأثقال المفروضة عليها تقليديا ، ونقلها إلى حالة وظائفية انطلاقا  من قيمتها الحية
، فاللغة 1لنبحث في العلاقة بين الدال والمدلول، والتحول الذي يلحق، بآلية الأداة الدلالية، أو التعبيرية

                                                 ، وتكشف معنى  جديدأ خلف المنسوب إلى الأشياء عقلانيا ، الجديدة تهتم بأن تحدس بالروابط الدفينة
وهي قادرة على التقاط علاقة الإنسان بالعالم. من هنا، نجد أن تجسيد القصيدة يعيد كتابة اللغة لتنسجم 

 .5مع رؤية الشاعر، ووعيه
نات الأداء،                                                                            وبهذا، فإن البحث عن )الش رع(، وآفاقها الدلالية في النص الشعري، إنما هو بحث في تقا

بسماته الأسلوبية، وما تسهم فيه  -قدر المستطاع -وآليات الخطاب، والتعبير الفاعلة في النص، للإحاطة
 من إنتاج دلالي منفتح الآفاق.

                                                                                  في ضوء هذا المفهوم تنطلق الدراسة في تحليل قصيدة )الغريبة(، في محاولة  لإضاءة بعض جوانبها 
                                                                  تعد دها، ودلالات ما تحتها، وما فوقها، مستفيدة  من المفاعلات الن صي ة          الش رعة في                     الجمالية، معتمدة  على

                                                                                                       في تفتيق البؤر الد لالي ة، في قراءة  تأويلية  تنطلق من رؤية  معرفية ، لامست الحالة الشعري ة الهاجسة بالاكتمال 
                                   الانتباه إلى أن  الش عر الت جريدي  في                                                                 الوجودي  بنزوع  صوفي ، عبر لحظات الت وح د، والت جد د، والمكاشفة، مع

                                                                                                    ب عده الصوفي ، يمارس عملي ة نزع الد لالات المعتادة للكلمات بأسلبة  تفارق الت جربة الغيبي ة اللاهوتي ة، فلا 
                                                           

 .910و919ص  ،العلاماتية وعلم النص، منذر عياشي .1

 .329و322ص ،إنتاج الدلالة الأدبية، صلاح فضل .0

 .901ص ، مجلة الكرمل ،الجملة الشعرية الجديدة، كمال خير بك  .7
 .932ص ،المرجع نفسه. 1

  

 .11ص ،الناقد ةمجل، الحديث في الشعر العربي الحديث ماعدنان حيدر،  .7

 



 26 زكوان العبدو -لوفيق سليطين «الغريبة»                               الش رعة وآفاق الد لالة في قصيدة 

 

                                                                                                  تكون هناك مرجعية  سوى الت جربة الش عري ة، ما ينحو بالقارئ إلى متابعة عمليات الت وليد الفني  عن طريق
                                                                                         الفروض الذ هني ة في تفسير دلالاتها لما يترتب على كل احتمال من العثور على درجة  أعلى من معقولي ة 
                                                                                                الن ص، وتماسكه، وهذا يجعل الت شفير الثاني الذي تتأسس عليه الت جربة الصوفي ة، في مرجعيتها للمرموز له، 

                                               في الت عامل مع الماد ة اللغوي ة من منطلق  روحي ،                                                   يتكو ن من خلال ممارسة القراءة. وما التجربة الغيبي ة 
                                                                                                    وتقنيات الترميز في الش عر المعاصر في حالة الأسلبة الصوفي ة إلا رصيد  ثقافي  يغني الت جربة. وكثيرا  ما يتداخل 

ا بالأسلوب،                                                                                   معها في مساراتها الت عبيري ة من دون تقديم رؤية  تشف  عن اعتقاد  ديني ، فيتلاقى معها حينه
 .9                 والتعاطي الت عبيري

                                     .أسلبة الت صو ف بين الت وح د والتعدد1
                                                                                            تبدأ قصيدة )الغريبة(، التي هي أولى قصائد الديوان، بمقطوعة  عنوانها: )أل ف(، هذا العنوان يدفع إلى 

 0                ص، يقول الش اعر:                                                                              قراءة الن ص  في استثارة  للتفك ر في رمزيته، وأسباب اختياره فاتحة  للديوان، وللن  
.. به اختلفت جهاتي                        أل ف 

  ...          أل ف 
                      ومن أعراضه  لغتي وجاتي،                

             أل ف  حبيبي..
       سامق ،                      
                   م تجوه ر  بالذ ات،                     
                منقوص  الصفات                          

                                               مجموعة  من الأدوات الأسلوبي ة التي تنتمي إلى ما فوق  نلحظ من هذه اللوحة الافتتاحية، استخدام
                                              ، وهو الحر، الوحيد المستقيم فيها، ويكر ر جكره في         العربي ة                                            الش رعة؛ إج يبدأ الش اعر بأول حر،  هجائي  في 

       رفي ة                                                                                       محور التركيب الأفقي  ثلاث مرات، وفي كل  مر ة  يكون أساسا  في محور الاستبدال، ليفتح أقانيم  مع
                                                                                           يعر ، بها الش اعر عالمه، فيأتي الإيماء بـ )ألف( عبر تنكيرها، ليت سع أفق التفك ر باللامحدود، وتتشظ ى 
                                                                                        دلالات اللغة فيه، وتبرق بومضات  إيحائي ة ، فكأن  الألف ) المستقيم( أصل الحرو،، وفي كل  انحناءة ، 

                                                    تقيم الواحد الذي ت ستمد  منه اللغة، والذ ات وجودهما.                                       وتغير   يلد حرفا ، وتختلف الأشكال، وهو المس

                                                           

 .191و  191ص  ،المعاصرة         الشعري ةأساليب  ،. صلاح فضل1
 .7ص  ،أورفيوس أوصال ،. وفيق سليطين1
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                                                                                      ويأتي جكر  الحبيب متجوهرا  بالذ ات، ما يسمح بالإشارة إلى اختزان الحرو، كل ها في الألف، ومنها 
                                                                                      يكون وجود الحبيب الماهوي  المتجوهر بالذ ات قبل وجود الصفات. وينسجم هذا الت أويل مع مدلول 

                                                                         طلاح الصوفي ؛ إج ي شار به إلى الذ ات الأحدي ة؛ أي الحق  من حيث هو الأو ل في أزل )الألف( في الاص
                                                                                  الأزل، كما ي عبر  عن إحصاء الأسماء الإلهي ة، وأح دي ة الجمع، والاسم الأعظم، والأحوال، وأئمة 

 .9الأسماء...
                                 ة، أو هيئات  للانبثاق من الجــوهر،                                                         ولانجد أن  المقصود هو الن قـص بالصفات التي هي تشــك لات آني    

                            إنما نجد أن الن قـص إشــارة  
                                                                                          إلى تكثيف دلالة الوجود قبل انبثاق الص فات. وفي هذا نكون أمام مفهوم   صوفي  نازع  إلى الت وح د، 

، والإشعاعات المنبثقة من ه                                                                                   وإلى ب عد  وجودي ، نجده الأشمل، وهو الولادة من الجوهر. الجوهر ثابت 
                                                         لامتناهية، والكل  يشترك مع الجزء في الجوهر، ويتوح د به أيضا .

                                                                                           هذه المفهومات تنهض من ا، ونحن نقرأ هذه اللوحة جات الت جانس المتوه ج موسيقي ا ؛ إج تأتي القافية 
ة على بداية                                                                                      موح دة، والمقاطع الصوتي ة متجانسة، وكأن ه طقس  واحد  مت حد الأدوات، ليدل  ما فوق الش رع

                  نص  غني  بالد لالات.
                                                                                                وتبدأ اللوحة الثانية بتركيب  ظاهره التعريف، ودوال ه غامضة  ))هي جي الغريبة((، ويبدأ الت ساؤل: هل 

 هي غريبة الشكل، والهيئة؟ الاسم، والهوية؟ ما كنهها؟ ما طبيعتها...؟
                                           .( بين معرفة ونكرة، ويبدأ التلب س، والالتباس                                                        وتتبد ى كلمة )الغريبة( م رد فة  بتكرار ) الغريب، غريب..

                                                                                                  في مكاشفة  صوفي ة  تؤكد الت وح د، فيصبح قلب الغريب مستقر ا  للذات المتحد معها بدلا  من أن يكون قلبها 
                                                                                          مستقره سكنا ، وسكينة ، ففي المخاطبات للنفري نجد الذات الإلهية تقول للعبد: ))ياعبد أنا جعلت كل 

، ونكون أمام 0                                                      لوب المحجوبة، فإجا بدوت لقلب  صرت موضع سكناه من كل شيء((             شيء سكنا  للق
 :3أنا المجيب(، يقول الشاعر -                             توح د  صوتي، وجودي )أنا سائل  

ع زفرتي،                                                             أدق  باب الله.. ي رج 
  ! : قلب ك  مستقر ي يا غريب                                   ويقول 
..وكأ                                            ن ني أنا سائل  عني 

                                                           

 .06-99ص  ،        الصوفي ةمعجم الاصطلاحات  ،ينظر: عبد الرزاق الكاشانيلمزيد من الاطلاع،  .1
 

 .919، صكتاب المخاطبات. النفري، محمد بن عبد الجبار بن حسن، 9
 .8ص  ،أورفيوس أوصال ،ق سليطينوفي. 0
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         .!                   ومنها أنا المجيب 
  ...                          أل ف  الغرابة  أشرقت 
  ، ف ت  بالسر  العظيم                            ك وش 
                  علمت  جهلي فيه...                       

(( صيغة المبني للمجهول تخلق جو ا  من الت فكر، يعز زها ))السر  العظيم(( الذي علم الش اعر                                                                                               ))كوشفت 
                                                                                               يه، وهذا الجهل يشير إلى كشـــف  نوراني  في معراج المعرفة يدرك الش ــــــاعر من خلاله أنه لا يــــــعر، جهله ف

، وب عد  داخل الكينونة  في البحث عن الذ ات.                                                                                                                  شيئا  من الغيــب في ماورائي ة  جات ب عـــــدين: ب عـــــد  ميتافيزيقي 
 9                         تتعد د فيه الش رعة أيضا :                                 ويستمر  حضور الأنا في تشك ل  نصي  

                  أنا خافق  منها...    
      .. ، احترقت  ها مني                              وصورة  نقص 
                وما اكتملت  بها،          
                          ولا دارت  على صدري رح اها!          
                 هي طعنة  في القلب              
                    من غم ازة  في الخد ..            
    .  .                            يكشفها التب س م  حين ت عر ض 
          أو ت صد      
                                ولا ق رار                           

                                                                                        ))أنا خافق (( تدل  على الفاعلية، وثباتها من حيث دلالة الجملة الاسمية، لكن  العلاقة متضادة  بين 
                                                        الش اعر والغريبة، فهو خافق  منها، لكن  صورة نقصها منه. 

(( لتنحو بنا إلى الاحتر                                                   اق الصوفي  بمعنى الت وح د في النور مع الذ ات الإلهي ة،                                              وتأتي بؤرة الفعل ))احترقت 
                                                                                            والطمع في الوصول إلى الكمال، فالش اعر يتماهى مع ))الف راش(( في المهم ة؛ إج إن  الفراش ))يطير حول 
                                                                                     المصباح إلى الصباح، ويعود إلى الأشكال، فيخبرهم عن الحال بألطف المقال، ثم يخرج بالد لال طمعا  في

                                                                                                  الوصول إلى الكمال. ضوء المصباح علم الحقيقة، وحرازتـه حقيقـة الحقيقـة، والوصـول إليـه حـق  الحقيقــة. لم 

                                                           

 .1ص  ،السابقالمصدر . 3
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ــه ليخبرهم عن النظر حين لم يرض                                                                                                       يرض  بضــوئـه وحـرارتــه، فيـلقي جملتــه فيه، والأشــكال ينتظــرون قدومـ
 .9، فيبقى بلا رسم، وجسم، واسم((                                           الخبر، فحينئذ  يصير متلاشيا  متصاغرا  متطائرا  

                         يكشف الش اعر إشارته إليه  -              كما يبين  الحلاج -هذا الفراش الذي يحترق في إقباله على نور المعرفة 
                                                                                          في ))الاحتراق(( في نص ه الث اني من الديوان بقوله: )فراشة نفسي، / أحوم على النار.../ هذا حجاب   

 .0                              كثيف  من الضوء /أرفعه باحتراقي(
                                                                                      والش اعر، هنا، احترق لكن ه لم يكتمل مع الأنثى، وهذا من باب الاكتمال بنقصه، وضلعه الذي يحن  
                                                                                             إليه، هذا الاكتمال الذي يحق ق طمأنينة  جسدي ة  ونفسي ة ، وينقذ الروح من اغترابها، فالآخر هو الملاج، 

                                           الت وح د فيكون فيه الش اعر هو الآخر )الذ ات                                                      والمكم ل الوجودي . وهنا، نمي ز بين )الكمال( الذي يشير إلى
                                                                                    التي حل بها(، و)الاكتمال( الذي ي بلغ في الاتحاد مع الآخر؛ أي علاقة تكامل لاحلول. لكن لم يتحقق 

                                                                         الاكتمال، حتى ولو ق صد منه الكمال، فالاحتراق كان فردي ا ، ولم يصل به إلى ملاجه.
                                                                نثى، فإننا نجد ب عدا  ميثيولوجي ا  أيضا ، يشير فيه الاحتراق إلى طقس                               وإن كنا نفترض دلالة  صوفي ة  للأ

                                                                                               شعائري  لتأليه الأنثى، بوصفها رمزا  للإخصاب، والولادة، فالت جل ي الحس ي  في صورة  تحمل دلالات  صوفي ة  
                       رار( تجعلنا أمام امرأة                                                                        يدعم حضور الأنثى )المرأة(، والغم ازة في الخد ، والمفردات: )ت عر ض، تصد ،لا ق

د د في )الت وح د، الاكتمال، الوجود( يجعل الش اعر خارج الص ورة في انتظار حلولها. يريد                                                                                                     حقيقي ة ، وهذا التر 
 3                                                                         امتلاكها، وتغريه مفاتنها، لكن ه الغبار على الإطار، ولا يملك إلا الانتظار، يقول:

     .                           وأنا الغ بار  على الإطار 
ا...أ                               نا للغريبة نهب  نظرته 
                                وعجينة  الل عب البريء  لروحها...     
     .!                وأنا انتظار 

                                                                                                              الص ــــورة في هذا المشـــــهد مرك بـــــة  من سيــــاقات  متعالقة ، فيها احـتمالات  للغـزل الـصوفي ، والـت وق إلى   
                                                     تجريدي  إشراقي  يتضح فيه النزوع الصوفي ، الميتافيزيقي ،                                                  الت  ـكامل الوجـودي ، والنـ ف ــس  الحسي  في شعر  

 .1                                      والامتزاج بمعالم  صوفي ة  تختلط فيها الرؤى

                                                           

 .17ص ،الطواسين وبستان المعرفة ،حسين بن منصور الحلاج. 9

 .11ص  ،(صورتها في الكلام)قصيدة:  ،أوصال أورفيوس ،وفيق سليطين. 1
 

 .9ص ، المصدر نفسه.1
 

 .10 ،أساليب الشعرية المعاصرة، ينظر: صلاح فضل -7
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وعليه، فإن الصوفي الذي وصل إلى أناه الخالص التجريبي، هو في الواقع يصل إلى الأنا الكوني 
                                 نمرار، وصولا  إلى الذات الكلية التي الخالص، وهذا يفسر تجربة العلو الذاتي، التي يرويها المتصو، باس

 .9يتحد معها
 
                          . الترميز وفاعلية الت ناص2

                                                                                            تطالعنا المقطوعة الث انية من الن ص )لام( بظهور الأنثى عبر خطرات روحها، فيتجل ى الب عد الروحي  في 
                   طقس  لازمان للش اعر                                                                        مكان  خاص  ))المكان سوى المكان((. إن ه انفصال  صوفي  عن الواقع، انتقال إلى 

 0                                                                                         والأنثى فيه، ولا يقد م الش اعر فيه علامات  من طر، الأنثى، إنما حضورها فيه. هي قب ته، وهو ظلالها:
                            أقول  هنا المكان  سوى المكان،    
 ولا زمان لنا،    
                   وو ح د ك  ق ـب تي..    
                       وأنا ظلال ك  في الحديقة..    

                                                            ، فالحضور الد لالي  الصوفي  متجل  في مفردات اللوحة، وتكث فه كلمة                             نقف هنا، عند المستوى المرجعي  
                                                                                              )ظلالك( في تشفيرها الأبستملوجي ؛ إج إن  الظ ل عند المتصوفة يعني العالم ، والعالم  ظل  الله ))العالم  ليس 

                          م: الس وى، والغير، باعتبار                                                                     إلا وجود الحق  الظ اهر بصور الممكنات كل ها، فلظهوره بتعي ناتها سم  ي  باس
                                                                                           إضافته إلى الممكنات، إج لاوجود للممكن إلا بمجرد هذه النسبة، وإلا فالوجود عين الحق  والممكنات ثابتة  
                                                                                           على عدميتها في علم الحق، وهي شؤونها الذ اتي ة، فالعالم  صورة الحق ، والحق  هو العالم  وروحه، وهذه 

 . 1د أحكام اسمه الظاهر الذي هو مجلى لاسم الباطن((                        التعي نات في الوجود الواح
                                                                                         في ضوء هذا المفهوم، يكون الظ ل ))هو الوجود الإضافي  الظ اهر بتعي نات الأعيان الممكنة، وأحكامها 
                                                                                          التي هي معدومات، وظهرت باسمه الن ور الذي هو الوجود الخارجي  المنسوب إليها، فيستر ظلمة عدمي تها 

 . 5                                                           ظ اهر بصورها صار ظلا   لظهور الظ ل بالن ور وعدمي ته في نفسه((         الن ور ال

                                                                                                                                                    

 .191و196، ص والفلسفة ،التصوف س،ينظر: ولتر ستي .1
 .16ص ،أوصال أورفيوس وفيق سليطين، .1
 .119ص،                      معجم الاصطلاحات الصوفي ة عبد الرزاق الكاشاني، .1
 .189، ص المصدر نفسه .9
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*، وبالجمع  9                                                                       وفي جكر القب ة إشارة  إلى الحديث القدسي : ))أوليائي تحت قبابي لا يعرفهم غيري((   
ــــلا  دلاليا  لمفـــــ                                 ــــردات  صـــــــوفي ة ، منها:                                                                                  بين دلالات )اللام(، و)الظ ل(، و)القب ة(، نجد أن  )اللام( تكتنز حقـ

                                                                                            اللايحة )تلوح بنـــور الت جلي ثم  تروح، وتسم ى بارقة ، وخطرة (. واللبس )الص ورة التي تلبس حقائق 
 . 0الروحانية(، ومنه لبس الحقيقة الحقانية بالصور الإنسانية التي أشير إليها في الحديث 

                                                   رعة على مسـتويين: مسـتوى الت جربة الصوفي ة، ومستـوى                                    هذه الأسلبة الصوفي ة تفتح دلالة الش     
                                                                                               الت جربة الشعري ة المجس دة لهـا، وكلتـا التجربتين تشغلان مكانا  في الروح، وكلتاهما تتمي زان بالانفصال، 

 والانشغال عن الواقع.
. وهذا المقام 3             مقام  إلى مقام                                                                   من هنا، تصح  الموازاة بين الت جربتين في المعاناة، والت جلي، والانتقال من 

                                                                                         )الش عري / الصوفي ( هو مركز دلالات الش رعة، فالأبعاد الصوفي ة في الش عر الحديث عامة ، هي دلالات  
                                                                                        للاستفادة من الخبرات الصوفي ة الماضية في تشكيل المفهومات الجديدة، والش عراء المعاصرون لم يت بعوا 

ا تعاملوا معها على أنها أداة  للمعرفة بعيدا                                الصوفي ة نهجا  حياتيا ، كالحلاج،                                                                         والسهروردي، وابن عربي...، إنم 
                                                                         ، وهذا الن ص يقد م شاعرا  له تجربته الخاصة، وكأن  الت صو ، عنده موقف  كوني  1عن الانصرا، عن الدنيا

                       دا  عن الاتجاه التعب دي.                                                                      يقد م فلسفته في فهم الوجود، ويعيش عالما  صوفي ا  تنمو في داخله المعرفة بعي
                                                                                               وتأتي ثنائي ة ضدي ة  بين)الأنا(، و)الأنا( التي هي نقيضها، فأنا نقيض أناي، و)أنا جداري(. إن ه العار، 
ف  بالس ر  العظيم، يصير ظلالا  لنور الذ ات الإلهية، وجدارا  لذاته، وهذا يتوازى مع الذ ات                                                                                               الذي كوش 

                                                                    على الرغم من الاحتراق. وفي بستان المعرفة، والن ور، يصير جدارا ، ليبقى، في                        الشعري ة في عدم الاكتمال 
، ودائم الت وغ ل في كينونة الوجود، ويبقى الانتظار الذي انتهت به اللوحة الأولى حاضرا                                                                                                  بحثه، غير مكتمل 

                                                           
 

 .49ص  ،سر الأسرار ،. عبد القادر الجيلاني1 
القدسية، ولدى البحث لم  بين الأحاديث                                                                  * جكر الكاشاني الحديث في معجم اصطلاحات الصوفي ة، وبين  أنه لم يعثر عليه 

معجم                                                                                 لكتب التي اهتم ت بجمع الأحاديث القدسية، والنبوي ة عامة ، ينظر: عبد الرزاق الكاشاني،ا نجده في
 .19، ص لصوفيةالاصطلاحات ا

 

 .19و 12، ص                      معجم الاصطلاحات الصوفي ة عبد الرزاق الكاشاني،.0 
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                       لحقيقة الحق اني ة بصورة                                                                         في المشهد. إنه ينتظر قيامة عاشق  خب أها الله له؛ عاشق يتلب س الش جر، يلبس ا
 9                                          إنساني ة ، فيعرى من حقيقته، ويولد في الحوار:

                                     سأقول  إن  الله  خ ب أ لي قيامة  عاشق      
                                  يتلب س الشجر  الذي يمشي إليك  به ،    
                       فيـ ع ر ى من حقيقته...       
                   وي ول د  في الحوار .           

ا هو ونقف، هنا، على العري، والولادة في                                                              الحوار، لنجد أن  الحوار داخلي ، لكن ه ليس منولوجا ، إنم 
                                                                                                                      أقـرب إلى الت وح د، والحلـول، حــوار  بين جاتـين متــوح دتين معا ! وهو يفتــــح شــرعة  متـعـــد دة ، بوصفـــه إشــــارة  

                                      وار   يمنح الن ص دينامي ة في البحث لكشف                                                        إلى الــولادة في الحوار المعرفي  عبر  المكاشفة، والت وح د، هو ح
 0                                                                                    الغيب، وماهي ة الذ ات والوجود معا ، فيبقى الش اعر غريبا  يطالع الص ور الأليفة، يقول: 

     ...                 وأنا الغريب 
                        أطالع  الص ور  الأليفة ،     
ف ة  الميلاد  من أ و صالها...                                              ثم  أسحب  ر ج 
                 ريبة  غ ر بتني...       إن  الغ             
                                  والغرابة  أن  أكون أنا الش بيه...              
             أو اليتيم ..             
                          أو الطلاسم  فوق  غ ر تها...             
                   على وضح  النهار !.          

وتكرار مفردات                                                                                ونجد، في هذه اللوحة، دلالتين للش رعة المتعد دة فيما فوقها: دلالة تمتد  ببعدها الصوفي ، 
                                                                                                    الغرابة، والغربة: )الغريب، الغريبة، غر بتني، الغرابة(، وهي متساوقة  مع تناقض  ظاهري  بين )أنا نقيضي(، 
                                                                                                       و)أنا الش بيه(، ودلالة تمتد  في الب عد الميثيولوجي  الذي تت فتق في أقانيمه بؤر الد لالة في الديوان عبر عنوانه، 

                                         الحبيبة، التي يبحث الش اعر عنها، كما ورد في  -ياة في أوصال الغريبة                      ))فبدلا  من ضخ  نسغ الح
 .3الأسطورة، نجده هنا يسحب رجفة الميلاد، الولادة، الخلق من أوصالها((

                                                           
 

 .11، ص أورفيوس أوصال . وفيق سليطين،1
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                                                                                              وينفتح الن ص على رمز  جديد ، هو )الغزال(، الذي يترد د في الش عر العربي  إشارة  إلى الجمال، ولكن مع 
، كما يوظفون الغزال، والغزالة 9                                                        تقرار، فيوظ فه المتصو فة بدلالي ته الرامزة إلى الذ ات الإلهيةالنفور، وعدم الاس

                                                                                              للإشارة إلى الن فس الإنساني ة التي أ له مت صوابها، فقد ورد قول الن ابلسي ، في شرحه ديوان ابن الفارض، 
                                         ربما كنى  بالغزالة عن الروحاني ة الإنساني ة عن الغزالة، والغزال، وتوظيف ابن الفارض لهما في شعره: ))و 

 .0                                                                                         المشرقة على العالم  الجسماني، وبالغزال عن القلب الإنساني المتلف ت بالفكر والخيال إلى عوالم الإمكان((
                                                                                              ولايفوتنا أن  الغزالة من أسماء الشمس، لكن ما يهمنا، هنا، هو بؤرة رمزي ة الغزال في الن ص، فالغزال   

 3                      خ الش اعر بنظرة، يقول:     يوب  
ني الغزال  بنظرة ،                                                    كم كان برق  الله  يهمي إج ي وبخ 
تي..                              ويرد ني طفلا  ألوج بح ير 
                            لكأن  بعض  دم  الغزال  أنا،     
                  ولي منه  ابتهالاتي..     
 وغاري!.     

                          الحيرة )حيرة العار، الصوفي (،                                                                واضح  أن اللوحة تكتنز دلالات  عد ة ، فنجد الغزال برمزه الصوفي  مع
                                                                                         مع )الطفولة(، وإشاراتها إلى الولادة، وبحثها في الحياة لاكتشا، آفاقها، وحيرتها بها من جهة، ومن جهة  

 1                                                                                 ثانية  نجد استحضارا  لبيت المتنبي  في رثائه والدة سيف الدولة؛ إج يقول في سياق القصيدة:
                          فإن  المسك  بعض دم  الغزال                         ن تفق  الأنام  وأنت منهم فإ                                   

                                                     وترى الدكتورة لطفية برهم في هذا الاستحضار تقاطعا  بين: 
                             )لكأن  بعض  دم  الغزال  أنا(    
                             و)فإن  المسك  بعض دم  الغزال(    

                   فأنا الش اعر في لحظة                                                                         وهذا التقاطع يجس د )أنا( الش اعر، مع المسك، تقابلا  يؤكد الد لالة للمخاط ب،
                                                                                            إبداع  ناجمة  عن لحظة تأم ل  صوفي ، هي لحظة إشراق  معرفي  تلج جوهر الإنسان، فينفتح رمز الغزال على 

                                                           

 .19ص  ،السابقالمرجع : ينظر. 9
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                                                                                                 الإنسان المتلف ت بالفكر والخيال إلى عالم القلب، عالم نص  إبداعي  منفتح  على روحاني ة  مشرقة  على العالم 
 .9       المادي  

                                                                                رآه الن ابلسي  من رمزي ة الغزال في شعر ابن الفارض، مؤكدا  البعد الصوفي  الذي يضيف وهذا يقارب ما 
                                                                                                    إلى الاستفادة من بيت المتنبي  فاعلية  أدائية  تكث ف الد لالة، وتمنح الن ص  تقانة  تنم  على خبرة  معرفي ة ، 

 .                                                   وخصوصي ة  في الت بئير، والت شفير، والت كنيك الش عري ..
 0                                                                   ويتجس د الإشراق في قرار الروح، وعملي ة الخلق في الفيض؛ إج يقول الش اعر:

                                                  وأنا الخميرة  في قرار  الر وح  بين يديه كيف يصوغها...   
                       وأنا ه وي ة  فيض ه ...   
                       وأنا المعت ق  في جراري!.   

                    تعب دي  روحاني  تبدأ                                                             لنكون أمام دلالات ما تحت الش رعة في تكوين أنساق  حر ة  جات ب عد 
                                                                                           بالابتهالات، والغار، وصولا  إلى عملي ة الخلق من الفيض، هذا الخلق هو ه وي ة فيض الذ ات الإلهية، التي 
. إن ه في جوهر الفيض من قبل تشك له، وما ولادته منه إلا لأن ه                                                                                                     نجد فيها العابد معت قا  في جراره بوجود  قديم 

      لأو ل.                 في نسغه الوجودي  ا
                                                                                             وتستمر  طقوس  العبادة، طقوس  الت جربة بمستوييها: )الصوفي  / الش عري (، لنجد مشهدا  من الت سبيح 
، كالاحتراق من غير اكتمال،                                                                                       باسم الذ ات الإلهي ة، يتوه فيه الش اعر بين حرو، اسمها من غير وصول 

، واستمرار الرحلة إلى                                         الداخل بسبر أغوار عالم الن ص يعز ز التشكل                                                     ودائما  هناك اقتراب  من غير وصول 
                                                                                                 الش عري  مراو غة  في الوصول إلى الاكتمال، والمكاشفة الش عري ة التي هي ضرورة  لاستمرار الإبداع، وهي نفور 
ا علاقة خصام  تتكر ر في اللوحة، خصام داخلي  في )الواضح السري                                                                                                 الغزال، ونفور الكلمة في تأويلها. إنه 

                                                                                            لجاتها(. هذه الثنائي ة الضدي ة تجاج ب الش اعر، وتشد ه في مسافة الت وت ر بين الممك ن، ووعيه، وبعد من خ
                                                                                    الخلجات، ينقض وجوده في الكلام المستعار. وربما يقترب هذا من اد عاء بعض الصوفي ين أن ه لا يمكن 

                                                   الش اعر لم يعد يتصو ر اللغة أداة ، ترجمة  للوجود، أو                  ، مع إدراكنا أن  3                                     الت عبير عن الت جربة الصوفي ة بالكلمات

                                                           

 .19ص  ،لة البحرين الثقافيةمج ،ل المعنىالمعنى وظلا أوصال أورفيوس: ،لطفية برهم .9
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دت اللغة بالوجود في منظوره، فصارت الكلمات تجسيما  حي ا  له، وصار الش عر، بالنسبة  ا اتح                                                                                                   الت جربة، إنم 
 .9                                  إليه، هو الوجود، والت جربة، والحياة

 0وسيع أفق دلالة اللوحة، يقول:                                                     وقد وجدت الد راسة ضرورة  إلى هذه الإضاءة، لأنها تسه م في ت
   ،                         سب ح ت  إ سمك  في الكلام 
                 وتهت  بين حروفه...            
                         خاصمت ني في أ ف قها الداني،            
                        وفي تأويل ف تـ ن ت ها...    
                                       خاصمت ني في الواضح  الس ري  من خ ل جاتها،   
           خاصمت ني...   
كوني في الكلام                        المستعار .                         ون ـق ض ت  

                                                                                    ويأتي الالتماس في الطلب، مع الاستمرار في الحوار. ونلحظ أن  الموسيقا هادئة ، هامسة ، ناضحة  
                                                                                            بالوجدانية، والتحب ب، إج تتحاور الذ ات الإلهية مع جات الش اعر، وقد حل ت فيها روح الخلق، مع عدم 

                                               حضر في عنوان الديوان، وكأن ه يكتوي شغفا ، ويعز،                                                   إغفالنا الإشارة إلى )أورفيوس( الموسيقي  العظيم المست  
ذت ب عدا  كهنوتيا :  3                                                                 ألحانه الحزينة إثر ف ـق د زوجته الأبدي ، والتي اتخ 

 لا..  -     
                   "لا تخ  ي ب ني حبيبي!"        
                          من أنا حتى أخي ب  خالقا .. -     
                 به أكتوي شغفا ..                
 وموسيقا..                        
                ورجما  بالظنون..                        

ا كان الطلب من الش اعر متحب با  من الذ ات الإلهية )الحبيب( ملتمسا  منه ألا يخي به، فيأتيه الجواب                                                                                                 وربم 
ز                                                                                               منها بنعته بالخالق؛ إج س بقت اللوحة بمشهد الفيض الذي بدا فيه الش اعر هوية الفيض وك نهه، وقد عز  

                                                           

 .982ص  ،والمعنوية الفنيةالعربي المعاصر قضاياه وظواهره        الش عر ،. عز الدين إسماعيل9
 .90ص  أورفيوس أوصال ،وفيق سليطين. 0

 .93و90ص  ،المصدر نفسه 3.
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لا(، ثم ننتظر مع -                                                                    تأويل  تبادل الأصوات في اللوحة تكنيك  الش اعر في علاماته من خلال الشرطة )
                                                                         النقطتين )..( ليأخذ الصوت المشهد الجديد المحد د عبر التنصيص ))لا تخي بني حبيبي((. 

                        مع التباس  في الص وت بعد                                                                           وينفتح الن ص  على رمز  جديد  هو رمز )الن ار(، فندخل حقلا  معرفي ا  جديدا  
                                                                                            حالات  من الت وح د اللامكتملة، والواقعة في تجوهرها الوجودي . والنقض والنقيض نجدهما تماس ا  يتخط فه 
                                                                                               برق المكاشفة، والمعرفة، بإيماءات  ظاهرها ضدي ، في تجسيد  لرؤى  متواشجة ، تتبأ ر في سياق ناظم  رؤيوي  

. والن ار، هنا ق                                                                                    ، لها شرعتها الق ب لية، بوصفها رمزا  للن ور، والمعرفة، والكشف، والعبادة، وفي الس ياق                    خلا 
 9                                   الن صي  نجد هذه الدلالات مجتمعة ، يقول:

                                  أنا عابد  الن ار التي تأتي علي  بها،     
              ولست  أنا ...   
                  وليس سواي  ناري!.      
 يا إسمها...   
                      ناديت ني منه  فك ن ت     
                               وكان أ صفى من نقاوتي  اختلاطي ..     
                            كان أبهج  من مطابقتي ع ثاري!.        

                                                                                         عبادة الن ار في البعد المعرفي  ترتبط بالمجوس، وكان للمتصوفة  مواقف  عد ة  منهم، بين ضلال  من غير 
                   . وبحضورها الن صي ، 0س                                                                            قصد ، وتوه م  بأن الص ور  هي الذ ات الإلهية، فضل وا بالهدى بنور الحق، ومدح  لإبلي

                                                                                                 هنا، تأخذ ب عدا  حيوي ا  عبر الخضوع  للن ور .كما أن الن ار عنصر  وجودي  أساس  في عملي ة الخلق. ويدفع 
                                                                                             عنها الارتباط بغير الت صو ، في فضاء الوجود قول  الش اعر: )ولست  أنا.../ وليس سواي  ناري(، فلعبة 

                                                                          الة على الأنا من خلال ياء المتكلم مع الن في تقد م شرعة  فردي ة  في توليد الأثر                             الضمير بـ )سواي ، ناري( الد  
                                                                                                          الأسلوبي  بتقانة  أدائي ة  إبلاغية  تعز ز دلالات الت جربة الصوفي ة، فلا )أنا( الش اعر، ولاسواها ناره. وكأن نا من 

                                    أبهى، وأشهى، وأبهج عند الش اعر الدائب                                                       جديد  أمام بؤرة عدم الاكتمال، وهذه الحال من عدم الاكتمال 
                                                                                       الكشف، والت وغ ل في د خيلاء الذ ات، وبواطنها. من هنا، كان منطقيا  أن يكون الاختلاط أصفى من 

                                                           

 .11ص  ،السابقالمصدر . 9
 -5491العربي المعاصر        الش عرفي          الصوفي  "الأثر          الت صو فو        الش عر ،إبراهيم محمد منصورينظر:  ،لمزيد من الاطلاع. 0

 .18، ص"5441
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                                                                                        الن قاوة؛ إج يؤد ي إلى التلاقح، والإخصاب المنسجم في محور التركيب مع مركزية الجوهر المشع  بسياقات 
 د.الولادة، والخلق، والوجو 

                                                                                           ويأتي العثار ثنائي ة ضدي ة  تؤكد الخصوصي ة، والتمي ز في عدم المطابقة من جهة، والبحث، والمعاناة، 
                                                                                                      والتعث ر في الوصول، من جهة  ثانية.وبهذا، يشتغل الش اعر على الثنائي ات الضدي ة ليخلق فجوة  دلالي ة  تلد ، 

                                                             كزات  الد لالة، وانبثاقاتها. وهذه الث نائي ات تمنح الأسلوب شرعته                                      مم ا بين تجاجبات ضد ي تها، متتابعات  مرت
لا يخرج الن ص  عنهما )الت جربةالص وفي ة( الملتب سة                                                                                                   التي يكون بها، فنكون أمام تجربتين تتدف قان باستمرار  

                              لش عر هو الذي يقود الش اعر إلى                                                                            سياقيا  بـ )الت جربةالشعري ة(، التي هي في أساسها مغامرة  لغوي ة  وجودي ة ، فا
. 9                                                                                     عالم اللغة، ويكشفها له، بوصفها أساسا  لقول الوجود، وهي التي تكشف عن الوجود، وتحق ق حضوره

 0                                                          هذه القراءة تهي ئ لنا الدخول في مشهد  يفتح أقانيم الوجودي ة:
                      ))أنا لم أقل  لغ د ي..    
                  خب أت  من يد ها..      
         لر أ د ،        للبرق  وا        
               وجلوت  مرآتي...      
دا ،     ا ع م                   وكسرته 
                  لأراها في الع د د          
                  أنا لم أقل  لغدي..    
                  أصبحت  م لء  يدي،    
                    وه زز ت  نَ  لت ها..      
               في يومي  الأبدي،            
                 وعصفت  بالأعلى...      
                  من شاهق  ن ض د ..            
 ندي،              لا الأرض  م ست        
                    لا البحر  م ع ت مدي،      
      ..                    والأفق  م نق ل ب 

                                                           

 بعدها. وما ،911ص  ،والوجود عند هيدغر       الش عر ،كرد محمد  ينظر: ،لمزيد من الاطلاع .9
 .19و 11، ص أورفيوس أوصال يق سليطين،وف 0.
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                       والج ذ ع .. ساريتي منه        
           ومت حدي((.                     

                                                                                             في هذه الدفقة الشعورية تنفتح آفاق الد لالة على أبعاد  جديدة  تغني الن ص، ولاتخرج عن سياقات الرؤيا 
                                                              تعكس الص ورة المنجزة، وحين يكسرها الش اعر تتشظ ى مع ما تعكسه،                                 الكل ي ة، فنكون أمام )المرآة( التي

                                                                                                   لتتعد د الصور. ومنه، فإن  الذوات الواقعة في حي زها تتعد د أيضا ، فيأتي العدد، بدلالته الوجودي ة المترعة 
                       الصوفي ة في سياق العدد،                                                                               بالنزوع الصوفي ، قبسا  يضيء فضاء الد لالة. وندعم تأويلنا هذا بما تراه العرفاني ة

                                                                                                 إج نتبين  أن  ))الواحد مبدأ ظهور العدد، وأن  العدد هو الذي بموجبه طرأ الت فصيل عن المبدأ، وتفضي هذه 
                                                                                                     المقولة إلى ثنائي ة الواحد والكثير، أو الوحدة والكثرة، وهي ثنائي ة تنحل إلى تص ور مبدأي القوة والفعل، أو 

و الإجمال والتفصيل، فالأعداد مجملة في الواحد، وموجودة فيه في القوة، وهي جاتها اللاوجود والوجود، أ
 .9عند تجلي الواحد في المراتب العددية، موجودة على هيئة الفعل والتفصيل((

                                                                                           والعالم، بهذا المعنى الرمزي، مجمل  في الواحد، وتومئ الرموز إلى تماثل  متناسب، فالعلاقة الت لازمية بين 
 .0                                                                  دأ الخالق، والمخلوقات، تبدو على نحو العلاقة الت لازمية بين الواحد والعددالمب

                                                                                   ما جكرناه، هنا، ينسحب على لوحات  عد ة  سبق أن حاولت الدراسة إضاءة دلالاتها، وقد رأت في 
            رة  مرك بة                                                                                         هذه اللوحة تجسيدا  للرؤيا المقد مة في سيرورة تقانات  متواشجة  على الرغم من تمايزها، لنجد صو 

                                            من خليط  ديالكتيكي  له روحه الفني ة الخاصة. 
                                                                                            ويعود الش اعر ثانية  إلى محور التركيب الأفقي  عبر جملة: )أنا لم أقل لغدي..(، لنكون في محور  استبدالي  

        ) هززت                                                            استبدال  إضافي  في الد لالة، إج يفتح الن ص على تناص  قرآني  عبر -فيما نراه -للصورة، وهو 
                                                                                                  نَلتها(، كما نجد ) الجذع( في خاتمة اللوحة معز زا  هذا الب عد الت ناصي ، فيقوم الت ناص، هنا، على امتصاص 
                                                                                                الن ص القرآني، والاستفادة من معطياته المعرفي ة، واستلهام القصص القرآني مستفيدا  منه في تشكيل الص ورة 

                                                            تكتسب خصوصتي ها من سياق الن ص، فندخل عبر   هذا الت ناص إلى ما                                   التي يقدمها الش اعر برؤية  فني ة ، 
                                                                                    تحت الش رعة؛ إج يحيل المدلول الشعري على مدلولات خطابية مغايرة  تسمح بقراءة خطابات عديدة 

                                        ، لنجد الش اعر يهز  نَلتها. و لانفترض أن ه 3داخل القول الشعري ليتم خلق فضاء نصي متعدد، ومتداخل
                                  وهز ي إليك  بجذع  الن خلة  تساق ط ﴿:                                                  جذع النخلة كمريم البتول في الن ص القرآني في قوله تعالى     يهز  

                                                           

 .199ص  ،        الصوفي ةعند           الش عري  الرمز  ،. عاطف جودة نصر9
 .966و  199ص  ،هالمرجع نفس. 0

 .78، صعلم النص جوليا كريسطيفا، 3.
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                                                                          ؛ إج أمرها الله أن تهز  جذع الن خلة اليابس حين ولدت السيد المسيح، على الرغم من 9﴾                 عليك  رطبا  جني ا
                      ، إنما نلحظ أن الش اعر 0ذى به في نفاسها                                                            أن الفصل شتاء ، وفيه لايثمر الرطب فيه، لي نز ل لها الرطب، فتتغ

                                                                                          تبادل الدور معها، وأننا أمام تناص  مع اختلا،  في المهم ة، فالنص، هنا، متعالق مع النص القرآني، 
؛ إج نجد في القرآن الكريم أن الأمر 1وممتص له، واستفاد منه بأسلوب ينسجم مع فضاء بنائه، ومقاصده

                                                                         جذع الن خلة، أم ا الش اعر فيهز  نَلتها من الأعلى. ويعز ز هذه الد لالة قوله:                      الإلهي جاء لمريم بأن تهز  
                                                                                         )وعصفت  بالأعلى من شاهق  نضد (، وفي الن ص القرآني ج ك رت )الن خلة(، أما هنا، فيقول الش اعر: 

                    م ا الجذع، فهو سارية                                                                       )نَلتها(، وفي ضمير الغائب إشارة  إلى الذ ات الإلهية الخالقة، والمانحة الثمار، أ
                                                                                           الش اعر، وهذا يؤكد الإبحار، واستمرار البحث في الجوهر في الب عدين الصوفي ، والوجودي  في سياق الكون 

                                                                                  الش عري  المعبر  عنهما، لتبقى عملي ة البحث التي بدأها الش اعر من أول القصيدة مستمرة.
                                               فنرى فيه انفتاحا  للدوال  على شبكة  من العلاقات  أما النفي بـ )لم أقل(، و)لا(، وتكرار هذا النفي،

                                                                                               الن صية الفي اضة بتأويلات  نلمحها في سياقها، إج نجد أننا أمام انعتاق  من معطيات مكو نات الكون، أو 
نطلق                                                                                                 مكو نات المكان فيه، فالش اعر لايعبأ بها أرضا ، وبحرا ، وأفقا . أم ا الجذع، فنرى فيه نقطة الثبات التي ي

منها، ربما هي نقطة الثبات للمتغيرات، أو مادة اللغة التي ينطلق منها في خلق عوالمه الخاصة، فهو 
اد به في الوقت جاته. ، إنم ا من ك نه الموجود الحي  إلى التفر د عنه، والاتح                                                                                     لاينطلق من فراغ 

                            وقوية، وبقافية  موح دة ، وفي                                                            وتنتهي هذه المقطوعة، كالمقطوعة الأولى، وموسيقا خارجية  ظاهرة ، 
                                                                                         المقطوعة الأولى كانت مقي دة، بينما، هنا، مطلقة تفتح المجال لانطلاق الش اعر إلى استكمال تجربته بعد 

                              أنَلع عنه مكو نات الوجود الآني .

 . الممكن والاحتمال3
                          صفة جهري ة تكراري ة، نجدها                                                                    يسم الش اعر مقطوعته الثالثة من الن ص بـ ) راء(، بما يحمل هذا الحر، من 

                                                                             تشير، إلى المضي  في الت جربة، وتحو لاتها في أقانيم الموت، والحياة، والولادة، والش عر...
                                                                                        وتبدأ المقطوعة بلوحة  يحضر فيها الت ضاد  بين الموتى والأحياء، فنجد ثنائي ة  تعكس واقع الأحياء 

عصري  مضر                                                           ج  بدماء المعذ بين بحياتهم، ويدعم هذه الثنائي ة التقابل  بين                                       الصارخ بأدوات القتل في عالم  
                                                           

 ((.14الآية )) ،(مريمسورة ). 1
 .005ص  ،5ج  ،تفسير القرآن العظيم ،كثير  ينظر: ابن. 3
 111، صتحليل الخطاب الشعري "إستراتيجيات التناص" محمد مفتاح،. لمزيد من الاطلاع على هذه الفكرة، ينظر: 9
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، وحاضر  تنفتح فيه دلالات استنساخ  لتاريخ  يتجش أ نسله بأدوات قتل  جديدة ، فالتاريخ جاته،                                                                                              ماض 
         منذور                                                                                           ويتلب س الماضي فيه الحاضر  بصورة  بشعة، وتزداد فيه أدوات الجريمة فتكا ، وقربان الخلاص المر  حبر  

الماضي والحاضر/  -                                                                                     تستعيده الأرض بالغريبة. وهنا، تت جه بنا الدوال  إلى سياقات  متعد دة : ) التاريخ والواقع
                                                                                             التاريخ المستمر بصور  جديدة (، )الموتى والأحياء/ الموتى الذين ينسحبون مغتبطين؛ لأن  عالم الأحياء أشد 

                                                          الماضي والحاضر يوازيه تقابل  بين موتى يفرحون بخلاصهم من الحياة،                                  وطأة  من عالم الموت(، فالت قابل بين
                                                                                             وأحياء  يوض ح الس ياق عذاباتهم الشديدة،       )الغريبة والحبر المنذور للخلاص، والذي تستعيده الأرض، 

                 زفت مدادها نذرا                                                                                  وكأن  كل  ما ق د م لم ينفع للخلاص(، و)الإيماء بدلالة الغريبة إلى الذ ات الش اعرة التي ن
، لكن من غير فائدة(، يقول:  9                                   للخلاص المر 

                        لو يسمع  الموتى النداء                          
                 ليرق دوا بسلامهم ،             
                                     من حاضر  الأحياء ينسحبون  م غتبطين ...     
                       من ماض  أمام  دمائهم .     
     ،       بشر 
           وم ق صلة ،       
       ون ...       وس ي اف         
ل ه في المعدن  العصري ،                                            تاريخ  تجش أ ن س 
        ...                    والأرض  استدارت 

              بك  ياغريبة ،                                                 
      .. ه ا المنذور  فينا للخلاص  المر  بر                                               واستعادت  ح 

                                      ريخي ة  تعيد نفسها، ولمخاض  عسير  للخلاص،                                                      من هنا، كان منطقي ا  أن تكون )الراء( تكرارا  لحالة  تا
 0                                                                                                   ولاستمرار البحث عن )العبارة(. والت وج ه إلى الحالة الشعري ة، ومطارحاتها الوجودي ة يعز زه تساؤل الش اعر:

                        هل نحن  استعارة  شاعر .. -
                      والأرض  مح  ض  قصيدة ..   

                                        )الهيولى( المكو نة للوجود الش عري ، عن أصل                                                وتستمر الثنائيات في رسم صور الت ناسل، والبحث عن 
                                                                                               العبارة، في تدر ج  إلى الأبد، لانبعاث  لامتناه ، يتم  بالإخصاب بين الأنا والأنت،  أو الأنا والأنا في حلولها 

                                                           

 .14ص  ،أورفيوس أوصال ،وفيق سليطين .90-
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ا أن                                                                                                 في الكينونة؛ لتتشك ل من نبضهما صيرورة الكون الش عري  اللامتناهية الت جدد، معلنة  عملي ة الخلق، فإم  
                                                                                                   تكون الذ ات مت حدة  مع  الكلمة/ )العبارة/ الشعري ة(، فيوجدان بتلاقحهما معا ، وإم ا ألا يوجدان أبدا . 
                                                                                             وقد استخدم ) كل نا( ليجمع في عملي ة الخلق الذوات المتعد دة، أو الدلالات المتعد دة لما تفتحه الشرع في 

                                                     ، فلا وجود للصوفي  من غير الذ ات الإلهية التي يكتمل بها، ولا                                          أفضية الن ص على أبعاد صوفي ة، وميثيولوجية
                                                                                 من غير زوجته، ولا للشاعرمن غير كلمته، فإم ا أن نكون مت حدين في جوهر  واحد ، وإم ا أن  «أورفيوس»لـ 

       و إم ا ، وه9                                                                                 نكون كل نا في )لا أحد(، فأورفيوس بعد فقدانه زوجته إلى الأبد دفع ثمن وفائه لها تمزيق جسده
ما معا  واحدا ، وإم ا أن تبقى مشت تة                                                                                                         أن يكون معها، ولها، وبها، وإم ا ألا يكون. أوصاله تت حد بها، وت ك ونه 

 0من غيرها، ولاتكون في أحد، يقول: 
    ..                                              وأنا وأنت  دم  على الطلل  الجديد  من القديم 
...                  على القديم  من العد                                        يم 
؟!                                    على العديم  من الأبد 
                                           هل كنت  حق ا  شاعر  الأطلال  م نبع ثا  هنا..    
                                    من دورة  في الحائط الل غوي  تغزونا...    
        وتعلن :     
                 " كل نا في واحد          
"؟!                              أو كل نا في لا أ ح د 

دة النفي، والذي يعين على الكشف من جهة، وتأتي اللوحة الأخيرة مع استمرار حضور الأنا، ومعاو 
                                                                                                وعلى الانفتاح في القول من جهة  ثانية  مؤد يا  دلالة عدم الاكتمال بانتفاء الت حق ق مع انتظاره. وبهذا، 
                                                                                         يكون أمام وعد  يقذ، برؤى الغريبة من الحاضر إلى المستقبل؛ لأن  )الجدار/ الحائط اللغوي / الكلمات 

                                                                         التي هي خارج الكلمات في القاموس، هي خارج اللغة، خارج أفق  محد د ، وهذا المجال                 حد( تؤط ر الرؤى 
لـو تعـــلمـين كم أتــألـم، »                                                                        الت عبيري يوحي لنا بدلالة كتابة الش اعر تحت عنوان الن ص قول ))أراغـــون((: 

                                                           

 .920ص ،ودات القديمةموسوعة ميثولوجيا وأساطير الشعوب القديمة ومعجم المعب ،ينظر: حسن نعمة 9.

 .10ص  ،أورفيوس أوصال ،وفيق سليطين 0.
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                                       من وجـوم في أصــابعـهـا يعـد د ممك ـنها،                      ؛ لذا يبقـى احتمـالا  9«                                             عـنــدما تكـون الكلمــات ثيـابا  لاتليق بـظـلك
 0ويخطئ العد، يقول:

                                 أنا لن أسم ي رؤى الغريبة  حاضرا :     
: و ع د .                       سأقول 
     ..                                هي خارج  الكلمات  في القاموس 
               والكلمات  حد .      
                                    وأنا احتمال  من و ج وم  في أصابعها..     
                    أ عد د  ممكني فيها...      
                     وأ خط ئ  إج  أ ع د .     

                                                                                        نبقى مع البحث في الاحتمال والممك نات، في صيغ الت شك ل الماهوي  في الوجود الآني ، والأني ة ينقصها 
                                                                                                     الت طابق مع جاتها، والن اقص يتحد د بع ود  إلى الموجود ابتداء  من المنقوص، وهو على هذا النحو عال  بالنسبة 

 .3                     إلى الموجود، ومكم ل  له
ا ينقض  اكتماله بالخطأ في                                                                                              في ضوء هذا الفهم الوجودي ، لايريد الش اعر السقوط في آني ة  منتهية ، إنم 

                                                               العد، ليبقى مباغ تا  القصيدة باحتمالات الدلالة، والخلق، والتحو ل.
           عي نات، مع                                                                            ويختم الش اعر المقطوعة برحلته في الأسماء بالكشف عن الذ ات الإلهية اللامتناهية في الت

 1                       إدراك أن  الله واحد  فرد:
                    أنا موكب  الأسماء ...         
 أجلوها بها،         
               والله  ف ـر د !.         

وهنا، ينسجم ختام المقطوعة مع عنوانه من حيث دلالة الاستخدام لمفردات باب الراء في 
                                      لق وصفاته"، الر وح الأعظم: العقل الأو ل                                                       اصطلاحات الصوفي ة، إج نجد )الر ب، رب  الأرباب، الر سم "الخ

                                                           

 .4ص  ،أورفيوس أوصال ،وفيق سليطين 9.
 

 .17ص  ،لمصدر نفسها0. 
 .184ص  ،الوجود والعدم" بحث في الأنطولوجيا الظاهراتية ،ينظر: جان بول سارتر ،لمزيد من الاطلاع 3.
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ر...(                                                                              ، لنعود إلى تجوهر الحبيب بالذ ات منقوص الص فات في مقاربة داخل الن ص في لوحته الأولى 9          والآخ 
                                                                                             مع لوحته الأخيرة، هذه الدورة في البحث، والتحر ي في مدار  مستمر الن قض، والن قص، سعيا  إلى اكتمال  

                                                                        الاحتمال والممكن، هو دفق  شعري  ينحر، في انزياحات  لاتخرج عن الحامل الس ياقي  لايتحقق إلا في 
                                         للقيمة الجمالية في دلالات الش رعة المتعد دة. 

                                                                                             والجدير بالذكر أن  الش اعر يعود إلى الموسيقا الظاهرة جات الوقع الخارجي عبر القافية الواحدة في ختام 
                                                                      قطوعتين الأولى والثانية، لتفيض الذ ات الش اعرة بالحالة الوجدانية المؤث رة، هذه المقطوعة، كما  فعل في الم

                                                                                              وكأننا أمام موسيقا ))أورفيوس(( الشجي ة التي مث لت طقسا  دينيا  نزع إلى الت صو ، في عالم الكهنوت في 
 .0الأسطورة

، ودلالات                                     عد ة جكرتها الد راسة غير مرة، وكانت                                                           وعليه، فإننا نوض ح انتباهنا إلى تكرارنا لاستنتاجات 
                                                                                ضرورة  لذكر المرتكزات الثابتة التي شغلت سياقات  صب ت فيها الدفقة الشعورية دواله ا،  -فيما نرى -

                                                                         فكانت الش رع أساسا  في ولادة الأثر الأسلوبي، وسمة  مهم ة  في الت جربة الإبداعية.

 جريب                                   . البناء الفني  بين الت جريد والت  4 
                                                                                     سبق أن جكرت الد راسة أن الن ص يحمل سمات الش عر التجريدي الإشراقي، متجاوزة  الكوني ؛ لأن ه 

                                                            يشمله، ويبث  فيه الرؤى الإشراقية المتجذ رة في الرؤيا الكلي ة. 
         ضع عد ة                                                                                     وبما أن الش عر التجريدي يتوارى فيه الإيقاع، والن ص، هنا، حافل  بالموسيقا الخارجية في موا

                                                                                اللوحات الختامية...(، وبما أن الش رعة، سمة  إبداعية  تتجلى فيها قدرة المبدع على خلق   -            )بداية الن ص
م هذا الن ص بالتجريدي المنفتح على ملامح شعر  تجريبي  ترهص به الرؤيا ،                                                                                              أنساقه، فربما نستطيع أن نس 

                         طابع  خاص  يمي ز الش اعر.                                          فضلا  عن اللغة، والموسيقا، بما لها في الن ص من
                                                                                            وواضح  أن  معمارية الن ص تت خذ طابعا  حلزونيا ، والش اعر يدور دورة  كاملة  يستوعب خلالها الأفق 
                                                                                                 الشعوري  المترائي له، فيرسم دوائر يربط بينها الموقف الشعوري  الأو ل الذي يشك ل المنطلق إلى آفاق الرؤية، 

                                                                    الموقف جو طابع تجريدي ، ويتكش ف في كل  دائرة  من دوائره عن ملامح محد دة؛                      وواضح  أيضا  أن  هذا
                                                                                          لتكون القصيدة بمجموعها استكشافا  للتجسيمات الحية المختلفة في واقع الش اعر. وإجا كان الش اعر في 

ق شعوري يشتكشفه لها                                                                           هذه المعمارية  يجعل في بعض الحالات الرؤية  التجريدية الأولى نهاية  يتو ج بها كل  أف

                                                           

 .104و 109، ص         الصوفي ةمعجم اصطلاحات  ،ينظر: عبد الرزاق الكاشاني ،من الاطلاع لمزيد 9.

 .923و 920ص ،ميثولوجيا وأساطير الشعوب القديمة ومعجم المعبودات القديمة ،ينظر: حسن نعمة 0.
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                                                                                       من واقعه النفسي، فتسلم المشاعر الجزئية في كل مرة  إلى الرؤية العامة نفسها، ولايكون الاختلا، في 
                                                                                           دفقات الن ص اختلافا  جوهريا ، إج نبقى في القصيدة التي تتشكل من مجموعة من الدوائر التي تنتهي عند 

                                                   للقصيدة نهاية ، هي في الغالب الرؤيا التجريدية نفسها،                                           نهاية واحدة بعينها، وإجا كان مضطرا  أن يجعل 
                                         ،فإننا نجد أن الش اعر انطلق بإحساس  عميق  9عندما يبدأ بالتجريد في أول القصيدة، ومنه في أول كل دفقة

                              ، متيق نا  أن ))الفعل يبدأ من 0                                                              دفعه وجودي ا  إلى أن يخلق نفسه، وكونه، ويتجاوز التأمل ليعيش فكره
                                                                                      ، وأن  الوجود ليس حالة ، إنما فعل ، وفعل الوجود يعني الانطلاق من الكينونة للتمركز في مستوى 3       الكل ((

                                                           ، هذا الانطلاق الذي يعود في نهاية كل  لوحة  في موسيقا متقاربة في 1مالم يكن في السابق غير الإمكان
ة العالم، واختراق قشرته إلى لباب                                                                السمات، وإلى جوهر الانبثاق الش عري  الذي يبين  طريقة الش اعر في رؤي

                       ، لتتوح د فيه الت جربة 5المتناقضات الحادة، في نزوعه إلى خلق بعد الممكن الأسمى في عالمه، وفي جاته
                                                                                                الصوفي ة مع النف س الميثولوجي في بعد  وجودي ، فتنظمها جميعا  تحو لات  نصية  تشع  معرفية ، وشعري ة  في 

                                                                     ا أوصال ))أورفيوس(( بعد أن غدت نجوما  تشع  في السماء. هذا كله، فضلا  عن                    أفضية الد لالة، وكأنه
                                                                                                التقانات المتواشجة بمهارة  أدائية  متميزة ، ومحاولات الاشتغال على الش رع بأنواعها بأسلوب  خاص  يجعلنا 

ته في تكثيف صوره،                                                                         نتطلع إلى هذا الش عر التجريدي باتجاه  إلى التجريب؛ إج لا يكف الش اعر عن محاولا
                                                   والاشتغال على سيروراته اللغوي ة، والمعرفية، والفني ة.

                                                                                          وتبقى هذه القصيدة مفتاح الدخول إلى نصوص الديوان الأخرى، فتترد د رموزها فيها، وتنفتح أقانيمها 
، وصور  تدور حول قبسها، حتى إن صورا  عد ة  ترفع الن قاب عن بعض الرموز، وتكاشف                                                                                       في سياقات 

 القارئ بها. 
                                                                                                  وما تبقى المغامرة الشعري ة ناضحة  بالدلالات المتمحو رة حول جوهر الت جربة، ودائبة  الت وغ ل في العبارة، 

                 مبحرة  في وجودها.

    

                                                           

 .010و 019، ص والمعنوية      فني ةالعربي المعاصر قضاياه وظواهره ال       الش عر ،عز الدين إسماعيلينظر:  9.

 .09ص  ،         الوجودي ةهذه هي  ،ينظر: بول فولكييه ،لمزيد من الاطلاع على هذه الفكرة 0.

 .70ص  ،الوجود والصيرورة والفعل ،تيسير شيخ الأرض 3.

 .47ص  ،         الوجودي ةهذه هي  ،ينظر: بول فولكييه ،لمزيد من الاطلاع على هذه الفكرة 1.
 .191 ص ،        الشعري ةفي  ،كمال أبو ديب. ينظر:  5
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 نتائج البحث
                                         يخرج البحث بنتائج عد ة  نكث فها في ما يأتي:

وب له إجراءاته التي تمنح وجد البحث أن الباحثين في اللغة والأدب يجمعون على أن الأسل -9
                                                                                             النص الأدبي خصوصيته، والمبدع يتوس ل بالتقانات، والأدوات التي يراها مناسبة لتجسيد تصوراته الذهنية، 

 الفكرية، والفنية.
                                                                           تبنى  البحث نظرية الشرعة، ووجد أنها تسهم في إحداث الأثر الأسلوبي، بما تتمتع به من  -0

                                                           حية، وغير محددة بأدوات معينة، كما وجد أنها تؤدي دورا  مهما  في                              إمكانات  حيوية ، كونها غير اصطلا
 مجال التأويل الدلالي.

                                                                                     يرى البحث أن نص "الغريبة" نموجج  جيد  لأسلبة الت صو ،، وقدرة الش اعر على تقديم مكو ناته  -3
 .                                                                          الثقافية بكفاءة  عالية  استوعبت الصوفي ، والأسطوري  في سياق الت جربة الشعري ة

                                                    أن لجوء الش اعر إلى الترميز، وتكثيف البؤر الد لالي ة مع  -                     استنادا  إلى تحليل النص -يزعم البحث -1
                                                                                   الت ناص الموظ ف بوعي  شعري  مميز ، فتح الن ص على آفاق  معرفية  دلالية  أغنت الت جربة.

النص، ربما يسمح                                                               إن تقصي مجموعة من الجوانب الفنية، والانبثاقات الدلالية المتجل ية في  -5
                                                                                                  للبحث بتأكيد امتياز الن ص بمعمارية  متق نة  تجل ت بطابع  حلزوني  منحه القدرة على التشك ل بتنام  ساعد 
ق، كما                                                                                                الت جربة الشعري ة في استيعاب دفقاتها، وفي تعد دية الش رعة في دلالاتها المنفتحة على التأويل الخلا 

تجريبي  يعبر  عن رؤى ، ومواقف  فلسفية ، ووجودي ة ، وجمالية ، مع                           لحظنا تطورا  في البناء الن                                                                              صي ي رهص بشعر  
.                                                               تميز اللغة والموسيقا، ما ينبئ بقصائد  جديدة  لها طابع  فني  خاص 
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 م5001و 5991بين  ة                         في القصة القصيرة السوري   عين الساردر البعد النفسي لمنظو 

 *رودان أسمر مرعي                                                                    

         الملخ ص 
       م ا  في                                           الراوي أو السارد، بوصفه عنصرا  بنيوي ا  مهة المرتبطة بالتبئير على دراسة                       عملت الدراسات السردي  

بالأحداث، وموقعه                                                                                 بنية السرد القصصي، دراسة وافية مبي نة موقعه مما يروي، ومعرفته الكلي ة أو الجزئي ة
      لفن  اهما: المحور الفكري المعرفي، والمحور اثنين                                                 منها، ووعيه لها، وتحر كت هذه الدراسات وفقا  لمحورين 

                         (، فكان بذلك مجالا  واسعا  خارجيتبئير و  ،داخلي)تبئير  نوعين من التبئير:          وتحد ثت عن الجمالي،
لذات الساردة وما يتعلق بها من الجوانب النفسية التقنية التي لا تعنى بالجانب البشري لللدراسات 

فظل السارد تقنية سردية لا تعدو كونها وسيلة لنقل وقائع السرد, ومنظور تصوير  .والاجتماعية والفكرية
 .الأحداث

لمستوى الداخلي، لا يلغي البعدين: في ا ءة في بعد جديد من أبعاد السارد                         ويأتي هذا البحث ليقد م قرا
البعد                                                      بل إن ه يكم ل مساعيهما ويعم قها، وهذا البعد الجديد هو  ولا يستعاض بهما عنه، ،فنوال ،الفكري

                                 ويتتب ع انفعالاتها من حيث هي عوامل عاطفية والوجدانية للذات الساردة،                            النفسي الذي ي عنى بالأحوال ال
فلا اخل المتن النصي، وتعليل للسلوك د                                                     مؤثرة في السيرورة السردي ة وما يرتهن بها من تسويغ للأحداث

وقد عمد البحث إلى  .الإبداع الأدبي                                                          يخفى أن العلاقة ما بين نفسية السارد ولغته علاقة متجذ رة في مجال 
         نظرا  لما  ،م0221 – 9111تطبيق هذا المنظور على نصوص من القصة القصيرة السورية بين عامي 

                   في هذا البحث ويسو غ  فكار الواردةيوضح أهمية الأ                          مما يعطي أنموذجا  تطبيقيا                           بلغته من تطور فن  ومعرفي. 
 وينتهي البحث إلى جملة من النتائج التي تغن الدراسات السردية.  الجانب النظري الذي انطلق منه.

 التبئير، وجهة النظر. ،الدراسات النفسية، السارد كلمات مفتاحية:

                                                           
  dr.rodanm@gmail.com:                البريد الالكترون  ، سورية، جامعة الفرات، فرع الحسكة ،        العربي ةقسم اللغة  مدرس في - *
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         المقد مة
، ومعرفته، وموقفه من الأحداث والشخصيات، السرديات بالسارد من حيث ماهيته، ومواقعهعنيت 

                                                                                            ووعيه بالكون النصي، مغل بة جانبه التقن على المعرفي، وبما أن ه كائن نص ي تتواشج في بنيته المعطيات 
وتأثيره على منظوره في تكوين  بالبعد النفسي للساردالتقنية مع السمات البشرية، فقد عن هذا البحث 

 كائية.  النسيج السردي والحبكة الح
فقد ، في القصة السورية                                  نه يدرس المكو ن الانفعالي لعين الساردفتكمن في أالبحث  هذا أهمية     أم ا

                                                                                               ن ظر إلى عين السارد بوصفها تقنية أدائي ة تأخذ أهميتها مما ترصده وتصوره، بل من طرائق رصدها وتصويرها 
قعه، دون النظر في جانبها الإنسان والآثار الناجمة                                                      وما يتعل ق بهذه الطرائق من أنواع التبئير، ووظائفه، وموا

                                                                                 عنه على صعيدي الشكل )الأسلوب اللغوي(، والمضمون )الموضوعات والأفكار(, ومن ثم  فقد تحد د 
بالسعي إلى تحديد العناصر النفسية لعين السارد من أحاسيس، وانفعالات، ونزوعات،  هدف البحث

وهي دراسة ها، ورصد أبعادها، وما يتصل بها من توتر وكبت وضغوط،  وتحليل الظواهر النفسية الناتجة عن
                                                                                               جديدة لم تحفل بها الدراسات السابقة، غايتها إضافة ب عد جديد لبنية الراوي أو السارد، من منظور النقد 

ثر وتبيان أ                                الانفعالية العاطفية والوجداني ة،البعد النفسي بمجمل أطيافه وف على معطيات والتحليل، والوق
الساردة  الذات شخصية والأحداث، وأثر كل منها في                                 العناصر النص ية ولاسي ما السرد وال هذا البعد في

هو المنهج الأمثل لهذا  النفسيبشقه  المنهج البنيوي    ن  أيجد البحث لذلك  بوصفها بؤرة إنتاج النص؛
النفسية ذات نزوع علمي تحليلي  الوصول إلى الغاية المنشودة له، فالبنيوية مقولاته في البحث؛ إذ تساعد

وما ترتهن به من خفايا اللاشعور والعقل ،تصلح لمقاربة نشاط الذات المدروسة، ومساراتها العقلية، والفكرية
                                                 على أبعاده التقنية وجمالياتها، فكان لزاما  على هذا  الدراسات التي تناولت الساردلقد ركزت  الباطن.

                                                   د له شيئا  من أبعاده الإنسانية ولاسيما الوجدان منها.البحث الخوض في جوانب معرفية تعي
تدور في فلك البعد النفسي للذات وأسئلته هذا البحث  فرضيات                           وتأسيسا  على ما تقد م تكون 
                                                              ة التي من شأنها أن تحد د الأبعاد الجغرافية )البيئية(، والديموغرافية                                الساردة في القصة القصيرة السوري  

                                                                           ية، للذات الساردة، ومن ثم  تحد د فضاءها الثقافي الذي يمث ل أرضية لشخصية السارد )العرقية(، والاجتماع
                                                                                          لتظهر أبعادها النفسية، من حالات، وعقد، وضغوط، وردود أفعال. ولاسيما أن  القصة القصيرة السورية 

الألفية  بلغت أوج تطورها الفن والمعرفي في الفترة المدروسة؛ أي في تسعينيات القرن الماضي ومطلع
 الجديدة.
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                                                                              فهل يجد البحث في النصوص القصصية ما ينشده من سمات، وخصائص نفسية للسارد، الذي تعبر  
رؤيته للواقع عن دخيلته وخفاياه النفسية؟  وهل تظهر المعطيات الانفعالية والأعراض النفسية في كلام 

 السارد كما يرى أصحاب مدرسة التحليل النفسي؟ 
 

 مدخل
                                                                             سات حول هيئة السرد وكيفية إنجازه، فت  ع ر ض  الأحداث من زوايا مختلفة، ومن مواقع كثرت الدرا 

، فقاربت مفهوم التبئير أغنت الدراسات السردية هذا الجانب                                     متباينة، وفقا  لموقع الراوي منها، وقد 
focalization  " :ن                                                            تحديد زاوية الرؤية ضمن مصدر محد د، وهذا المصدر إم ا أن يكو الذي يعن

وأصل هذا  9"                                  راويا  مفترضا  لا علاقة له بالأحداث. وإما أن يكونشخصية من شخصيات الرواية 
عند أرسطو " الذي ظهرت فكرته "  Point of view ن مصطلح " وجهة النظر:المفهوم ينحدر م

                                                               ونف ذها بطريقة نظرية وعملية هنري جيمس، سعيا  لإخفاء صورة الراوي  1850                  ثم  تبناها فلوبير 
ذا المصطلح ودلالاته مجموعة من دارسي           وقد أي د ه 0"                                   العارف بكل شيء والمتحك م في كل شيء

، وفيليب Narman Friedmanمان فريدنرمان و  ،Percy Lubbockمن أمثال بيرسي لوبوك السرديات
 .Warren Beachووارين بيتش  ،Philip Stefekستيفك 

يرى د. مح مد  كماقيمة الجمالية في النص الروائي  منحى يقيس ال (وجهة النظر)وإذ ينحو مصطلح 
وهو مصطلح بدلالتيه يعلن أن التماسك والتناسب بين البعد الفكري : " هقولنجيب التلاوي في 

مة الجمالية(. ووجهة النظر بتحكيمها للقيمة                                                  والأداء الفني هو المعيار القياسي المحق ق ل ـ )القي
 3"الجمالية  كوسيلة معيارية  قد لجأت إلى هذا التوسط لأنها تحتوي على دلالتين )فكرية وفنية(.

تحديد البعد                   يخلو من التوج ه إلى –المصطلحات التي عنيت بالبؤرة السردية والمنظور  شأنه شأن -      فإن ه 
تنظر إلى  معظمها الدراسات                ترويها؛ إذ إن   ترى الأحداث والذات التي أو العين التي ،العاطفي للسارد

لو من المشاعر تخعدسة تصوير للحدث )كاميرا(  ليكون الراوي بوصفه تقنية فاعلة لا منفعلة،
                                ض أن يتخل ق بها، كيف لا وهو الذات و ر                            في النزعة الأدبي ة التي من المفوالأحاسيس، وهذا التشييء له يجا

                                                           
           ويا  " وقد ورد في المقبوس خطأ :" أو را .16ص  بنية النص السردي: من منظور النقد الأدبي،حميد لحمدان،  - 9

            صح ح في المتن.
 .93- 90، ص        العربي ةوجهة النظر في روايات الأصوات مد نجيب التلاوي،  مح - 0
  والصواب " بوصفها وسيلة معيارية. ،ورد في المقبوس خطأ  " كوسيلة معيارية" .36ص السابقالمصدر  - 3

https://www.goodreads.com/author/show/1250441.Percy_Lubbock
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 ،وكابدت مشاق ظروفه ،                                                                 الن ص، والنسخة النص ي ة للذات الحقيقية )المؤل ف( التي عايشت الواقعالساردة في
                                                                                    وتجش مت عناء صراعاته في أحيان كثيرة، وتمت عت بلذائذ الحياة وتغن ت بمسر اتها، وجمعت خيوط المتن 

نب العاطفي الوجدان لا يمكن إغفال الجا ،                                                 الحكائي ثم  أعادت نسجها على لسان السارد في مبنى نصي  
                                                         فيه على حساب تتب ع الجانبين الفكري )المعرفي(، والفن )التقن(.

قد أحاطت بالراوي وقضاياه، وما يتصل بالتبئير وحيثيات العملية  9الدراسات السابقة           ولاشك في أن  
والمعرفي  التزمت الشقين التقن -على الرغم من كثرتها  -السردية من سارد ومسرود له ومسرود، وهي 

                                                                                 مكتفية بانشغاله بالأحياز والفضاءات النصية، وكأنما أقر ت بدوره الفن  بعيدا  عن كونه   للراوي، أو السارد
مرآة لذات بشرية تنفعل بالأحداث، وتتأثر بها كما تؤثر فيها، فقد أغفلت الدراسات السابقة  الجوانب 

 المعرفية والفكرية.    النفسية في كيان السارد، وإن كانت قاربته من الوجهة

  السارد في الدراسات السردية 
 ت مفهومه                              ي أثره في النصوص السردية، فحد د      بتقف   )أو الراوي( الساردب د قامت الدراسات المنوطةلق

                                                               م ومؤث ر في تصنيف النصوص السردية، ودرست أشكاله فيها متتبعة حركة                       من حيث هو عنصر نص ي مه
، وقراءة أوضحت مواقعه ضمنها، ولم تغفل إيضاح مواقفه من أحداثها ،من هناو ، ونوعية التبئير، الضمائر

                                تبيان نوع هذا الوعي )ظاهرا ، أو و  ،وتعليقاته عليها، أو التزامه الحياد منها، ووعيه بالمسرودتفسيراته لها، 
             ة. كما يوض ح                                       وحدود هذه المعرفة هل هي كل ية أو جزئي   ،، ومعرفته للمادة المسرودة(           أو منو عا          مضمرا ، 

 0الشكل الآتي:
                                                           

النص السردي من منظور النقد الأدبي :  حميد لحمدان بنية من الكتب -نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر: ا - 9
. 9196، بيروت         العربي ة/ المركز الثقافي العربي /بيروت.  ويمنى العيد الراوي: الموقع والشكل، مؤسسة الأبحاث ۱11۳/  ۲ط

. وعبد الله إبراهيم 9119، صفاقس تونس۱وعبد الوهاب الرقيق في السرد: دراسات تطبيقية، دار مح مد علي الحامي، ط
. وسيزا قاسم بناء 9110:بحث في البنية السردية للموروث الحكائي العربي، المركز الثقافي العربي، بيروت          العربي ةية السرد

. وسعيد يقطين تحليل الخطاب الروائي. 9191الرواية: دراسة مقارنة لثلاثية نجيب محفوظ، الهيئة المصرية العامة للكتاب 
كلية ،. محم د نجيب العمامي الراوي في السرد العربي المعاصر9191 العربي، بيروت الزمن، السرد، التبئير. المركز الثقافي

من الدراسات المنشورة في  -ب  .0229الآداب والعلوم الإنسانية بسوسة، دار مح مد علي الحامي، تونس جانفي، 
ئير في القصة القصيرة السورية قراءة في التب، 131مجلة المعرفة، العدد  ،لنضال الصالح مفهوم التبئير في السرديات: الدوريات

وهي في مجملها دراسات  وآدابها، العدد الثامن.         العربي ةحمد جاسم الحسين، مجلة دراسات في اللغة لأ  قصص اعتدال رافع
                                                                                      تقنية ترصد حركة التبئير ولا  تهتم بالجوانب الانفعالية للسارد وما يتعل ق بالبعد النفسي له. 

                             . وهذا الشكل يمث ل تلخيصا  لما 902ص، مجلة المعرفة ،مفهوم التبئير في السردياتالح، مقال: انظر: نضال الص - 0
 أورده حول الراوي.
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 لساردالبعد النفسي ل

،                                             لم تتضم ن أي ة إشارة إلى النزوع العاطفي للراوي المشار إليها في حاشية سابقة  الدراسات       غير أن     
             لم تذكر شيئا  زء من الجانب الفكري فيما نرى، و                               ، ناظرة إلى هذا الأمر على أن ه ج                       أو التوج ه الوجدان لديه

      أثرا   (الوجدان –العاطفي )                                         أو تعريفاتها. وهذا البحث يجد أن  لهذا البعد  ، مصطلحاتهاعن ذلك في
وإضفاء العمق الإنسان على الخطاب الأدبي، وإشباع السرد بمعلومات نفسية  ،                     واضحا  في توجيه المسرود

          دا  جديدة                                                        ومعايش الحدث المعن بالنص، وبذلك فإن  هذا البحث  يضيف أبعا ،ترتبط بمرسل الكلام
ة( علىللراوي من حيث هو صورة إنسانية م                           أحداث مجتمع النص الذي يمث ل                                  تكل مة )ناطقة، واصفة، معبر 

 المجتمع الإنسان.
                                                       السارد وموقفه قارب  ما يستهدفه هذا البحث مقاربة  ضعيفة  الدراسات السابقة على وعي         إن  وقوف 

حيث هو مجموعة الصفات                            توج ه ب  )لا وعي الراوي( من                                         تكاد لا تذكر، والأولى أن ي سم ى في عرف هذا ال
                                   صلته النفسي ة بالمروي/ المسرود...إلخ. و ثقافته، و عمره، و كقولنا: جنس الراوي،   ،الكامنة في ذاته الشخصية

فالمنظور إنما هو توظيف تقني "؛ " عين الساردالاصطلاح عليه ب  "          لى ما ت  ا استند البحث إمن هن
                                                                         ه دلالات معرفية تتلب س الصورة المراد نقلها عبر الإرسالية الأدبية. من هنا جاء للأبعاد تنتج عن

                                                                                         تعبير العين بوصفها أداة الرؤية ومن فعلها ينتج المنظور؛ )عين الطائر( أو ما يسم ى في النقد 
السينمائي )اللقطة الغاطسة( التي تسحق الفرد أو تضعه موضع الدونية الجسدية أو المعنوية. 
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                                                                                النملة( أو ما يسم ى )اللقطة عكسية الغطس(، هي على النقيض تضخم الفرد وتعظم قدرته،  و)عين
                                                                                                فالأولى تقز م الفرد بوصفه منظورا  إليه، وتصغ ره وتحق ره، والثانية تهو ل الصورة وتضخ م مدلولها من 

 ..                                                     سواء أكان هذا الناظر/ السارد رجلا ، أم امرأة أم طفلا    9"خلال تقزيم الناظر إليها
بمعنى  ؛الوجدانية(-                                                                        فلكل من هؤلاء جينات نص ية عميقة تضفي على السرد أبعادها الذاتية )العاطفية 

ا تمد ه ببعدها النفسي في وراءه دوافع حديثه على                        أنه                                      أحداث النص وتوج هاتها، ويرسم مقد رات                                 الذي يخ 
       في ظهر  لغة المناسبة لعواطفه وانفعالاته،           نه يتخير  ال                               لتقويمه لها وإحساسه بها، فضلا  عن أ                الشخصيات وفقا  

                   أو عقد نفسي ة قد لا  ،                                                                         حب ه أو كرهه، رضاه أو سخطه، وما يرتسم عبر مسروده مم ا تتبط نه ذاته من أحوال
 ولغته المراوغة. ،بل تعرف من ترميزات السرد ،               يصر ح بها مباشرة

ويضعنا أمام محاكمة  ،               وتوج هه الوجدان                                                          فالسارد ي سبغ على الأحداث ألوانه الذاتية، ويملي علينا موقفه
يدفعنا  الأمر الذي عضها الآخر،                                تعاطف مع بعضها، ونقيم الحد  على بلن ؛للأحداث والشخصيات

للدخول في قصاص للظالمين وبحث عن خلاص للمظلومين. وعلينا هنا أن نتساءل عن هذا المسار أهو 
                                              وجداني ة؟ أهو سيرورة فكري ة أم سيرورة نفسي ة؟                                                 مسار أفكار وأحداث أم أن ه نسق للعواطف والقيم ال

                                                                                        ولا يخفى أن  البعد الانفعالي المذكور هنا يشتد  ويضعف تبعا  لموقع الراوي، فالراوي المشارك بوصفه 
الوجدان( أقوى -                                                                           الشخص الأو ل الذي يسرد بضمير التجربة " أنا" يظهر لديه البعد الانفعالي )العاطفي 

                        ومعلوم أن  السرد في هاتين  .                     أي عندما يكون ملاحظا   ؛هو"رد بضمير الحكي "الراوي الذي يس من
الحالتين يصحبه تبئير داخلي لمشاركة الراوي في الأحداث. وهو في كليهما أقوى من الراوي الشاهد الذي 

ه شاهد على الأحداث، يسرد بضمير الحكي "هو"، فهو                                 كون واحدا  من شخصيات القصة، ولكنلا ي
                                                     فيه سرد للسلوكيات وفقا  لصيغة درامي ة. و في هذا النوع  ،خارج العالم المحكي مع تبئير خارجييسرد من 

                      الذي يصو ر ما لم يشارك يكون البعد الانفعالي أقوى من الراوي الغائب )السارد الغائب عن الأحداث( 
منوطة ببؤرة  –نفعالي أو البعد النفسي الا –                                              وما لم يشهده، وبهذا نجد أن  قو ة التوج ه العاطفي  ،هفي

                                                                                     . ويمكننا هنا أن نذك ر أن  السرد بضمير الحكي " هو" يختلف عن السرد بضمير التجربة " أنا" من 0السرد

                                                           
 . 013.صتطبيقات في السيمياء الاجتماعي للأدب: صورة المجتمع في القص النسائي السوريرودان مرعي،   - 9

" تأليف: جان ميتري. لم النفس وعلم جمال السينماعب "ينظر فيما يخص المصطلحات الواردة في المقبوس في كتا     
 .  902ص . ترجمة عبد الله عويشق

في الوقائع والمواقف المعروضة. وبروك  ان     تحك مي لذانصوت ووجهة النظر الال:  focus of narrationبؤرة السرد:  - 0
 -0                             و ل )شخصية تتحد ث عن قصتها(. الشخص الأ -9أربع بؤرات للسرد:  وافق                                 ووارين يحد دان أربعة أنواع سردية ت
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حيث الثقة بين النص والقارئ؛ إذ إن الأول قرين المراقبة والنقل واحتمال تصديق روايته أضعف من 
يرتفع إلى برة، والراوي /السارد في هذا النمط " احتمال تصديق الثان الذي يكون قرين المعايشة والخ

                                                                                         منزلة لا يساوره فيها قلق الثقة فمجاله أرقى من أن تعتمل فيه هواجس الشك والارتياب، فهو ي شعر 
ر ه فيها خفاياه القلبي ة والنفسي ة. درجة القارئ بقرب المروي عنه إلى  9"                                       ي س 

الذات القائمة  :ر   ئ  المبرنس يجد الباحث مفهوم ")المصطلح السردي( لجيرالد ب ع إلى معجموبالرجو 
ر بالوعي المركزي أو                    والمؤل ف يربط المبئ   0".بالتبئير، صاحب وجهة النظر، النقطة المتحكمة بالتبئير

                            ومن ثم  التأث ر بها أو التأثير  ،3"الوعي الذي يتم من خلاله إدراك المواقف والوقائعالأساسي وهو " 
                                                                الانفعال والموقف الوجدان. لذلك وتأسيسا  على ما تقد م يجد هذا البحث فيها حسب ما يقتضيه 

                 لأحداث )مجر با  أو                                 اخلي، حين يكون الراوي مشاركا  في اموضوعه في أوضح مجالاته ضمن التبئير الد
قول أو المروي(، بل ودوافع ال -                                                           باث ا  انفعالاته ومواقفه النفسي ة في ماد ته الحكائي ة )المسرود  ،       ملاحظا (

.                    بواعث العمل الفن 
                                                                  ر يعرض  قص ة عاشها، أو لاحظها بنفسه، نكون أمام عدسة جديدة للتصوير،    ئ  بإذن عندما يكون الم

ا زو دت لغتها بجانب  عاطفي  ذ اخرة بالدلالات                  ي علامات نفسي ة ز                                                            تفوق غيرها من تقنيات الراوي بأنه 
مر فيها، أو في موقعه، أو موقفه من الحدث ها ما هو مضر مباشرة في اللغة ومن                       المعرفي ة منها ما هو ظاه

من حيث هو الذات الناطقة في                                  رد"؛ لتضيف أبعادا  جديدة للراوي،المروي. من هنا جاءت " عين السا
                                                                تتمث ل بنسقها العاطفي الوجدان المتعل ق بالحدث وموقفه الضمن منه، لا  ،                      وتحد د له أبعادا  جديدة ،النص

                                                                                                                                                    

ظ )شخصية                                        المؤل ف الملاحظ )شخصية من خارج العالم المحكي  -3تحكي قصة لاحظتها(. =  =                         الشخص الأو ل الملاح 
                                                         المؤل ف المحيط بكل شيء )شخصية من خارج العالم الروائي تخبر عم ا  -1تقصر ما تقوله على أقوال الشخصيات وأفعالها(.

المصطلح                                                                            ا الحرية في أن تدخل إلى عقول الشخصيات وتعل ق على الحدث( للاستزادة ينظر في كتاب:  يحدث، ولكن له
، وما 91بربري، ص  د، تأليف جيرالد برنس، ترجمة عابد خزندار، مراجعة وتقديم: محمالسردي )معجم مصطلحات(

 قبلها.    
،                                                 ة، القصة القصيرة السورية في التسعينيات أنموذجا  نظم العلاقات النصية: التقنية والمعرفيرودان أسمر مرعي،  - 9

 . 919ص
                                       وردت المؤب ر في الترجمة، والصحيح المبئ ر من  .91ص ، المصطلح السردي )معجم مصطلحات(،  جيرالد برنس - 0

 الجذر بأر.  
 .10ص ،المصدر نفسه - 3
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                                                                إذ ينقل خبرا  أو فعلا  اجتماعي ا  أو ذاتي ا  وحسب، بل بوصفه حدثا  ؛                  لا  للفهم والإدراك                بوصفه حدثا  قاب
                                                                   إنساني ا  مشبعا  بالانفعالات يتلقاه الوجدان الإنسان كما يتلقاه العقل.

                   في الحي ز التطبيقي
ا لم تف الموضوع حق   ه ولاسيما                                                                             على الرغم من وجود دراسات سابقة عنيت ب  " عين السارد" غير أنه 

" في رصد المنظور في النصوص السردية التي عين الطفل                                        من الوجهة النفسي ة، فثم ة دراسات ذكرت " 
 ،باثين الحنين النوستالوجي ،                                                                خرجت على ألسنة أطفال يروون ماضيهم متلف عا  بدفء الذكرى أو صقيعها

؛  9 قصة "عندما كنت صغيرة "                                                             أو الجروح النرجسي ة التي بقيت راسخة في أعماقهم دون اندمال، كما في
                                                                                         إذ تروي بلسان طفلة في العاشرة من عمرها أحداثا  سب بت كبتا  وحصرا  شديدين انعكسا على وظائف 

شعور بالدونية. وهي من خلال و ضعف في النظر، و بكم، و                                    جسدها فغدت تعان من سلس في الت بو ل، 
وأسبابها وطرائق تعبيرها عن ذاتها؛ فبسبب                                                     سردها لقصتها تستطيع أن تصو ر عذابات الذات من الداخل 
                                وأصبح اللعب مصدرا  للخوف والرعب  ،                                                          خوفها من أم ها التي تسم يها )المرأة الكبيرة( كبتت لهفتها لل عب

                           لأن  الطفلة الساردة )الحاضرة                                 لمنظور مؤط را  بأبعاده النفسي ة؛                                           بدلا  من كونه مصدرا  للمتعة والفرح. ويبدو ا
                                                                               بذكريات أليمة لساردة راشدة )غائبة عن النص( كما ي ظهر العنوان. وما يسو غ العودة                في النص( تتخل ق

                                                                                            إلى هذه الذكريات هو قسوتها وشد ة تأثيرها في وجدان ساردتها،  وعنفها على ذاتها المتأل مة التي ما زالت 
عب مع أقرانه تحتفظ بجرحها النرجسي الذي لم يندمل مع الزمن، فنفس الطفل راغبة في أن يلهو ويل

                                                                                               والتواصل مع أبناء جيله، غير أن  الأم القاسية ترى أن  البنت غير الولد لا يحق لها اللعب، وتصدر أوامرها 
تصف خوفها  والطفلة 0."                                            وكر  رهيب، رائحته، ولسعاته، تسبب الأسى والذعرمن فم استحال إلى " 

                      أحسست أن شفاهي تقل صت                                   تحس ست فمي خوفا  من عدوى الصرامة،من أن يصبح فمها هكذا " 
وصرمت. تمريت في المرآة، حاولت أن أعيدها كما كانت. ضحكت.. كان ضحكي يشبه البكاء. 
                                                                                      الفم يبكي مثل العين أيضا !!. وبسبب تلك الفتحة التي كانت تنذرني بالأهوال والموت، ابتليت 

لقد  3" والدموع.                                                                   بعادة مشينة سببت لي رضوضا  سافرة العيب والخجل وهي سلس سخي من البول 
                     . كأنه رسم رسما  على .                            .. وفمي بقي مغلقا  ومصروما                                     أبكمها الخوف وحو ل فمها إلى مجرد رسم "

                                                           
 . 02- 1ص ص  ،رحيل البجعاعتدال رافع، مجموعة   - 9
 .6ص  ،المصدر نفسه - 0
 .2 – 6ص ،المصدر نفسه - 3
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                                                                                       وجهي. ولساني في مكمنه الحار والضي ق تسري فيه ارتعاشات الحم ى، وتزيد من جفافه وتشق قه.. 
ه الساردة يصف                                    والملاحظ أن السياق النفسي الذي تصو ر 9"وأصطك مع أسناني في عز الصيف.

ظ، أو مشارك، أو من                                                                                      الأعراض الهستيرية التي تعان منها وصفا  لا يمكن لسارد آخر غير المجر ب )م لاح 
العمق في نقل  ، وهذا الإشباع الانفعالي، وهذا                                         خارج عالم الحكي( أن يقد مه بهذه الوصف الدقيق

وهذا ما أشار إليه أحمد جاسم  بيانها. فعين السارد هنا ألصق بهمومها، وأصدق في الإحساس والمعاناة.
ويمنح الراوي العليم بقوله :"  -عندما درس الراوي في هذه القصة ببعديه التقن والمعرفي  -الحسين 

                                                                                             التبئير  وظائف جديدة تتعل ق بالمعرفة الكلي ة، التي تجعله عالما  بأفكار الشخصيات، وما يدور في 
على ما يمكن أن يعلمه الراوي الشاهد ليدخل في دائرة عالم                                     أذهانها من توجسات وأفكار، متعد يا  

الأسرار؛ ففي قصة )عندما كنت صغيرة( تستحضر الشخصية الراوية مشاهد حياتية وتجارب 
."                                                                                          شخصية مرت معها، حيث تقوم بصفتها راويا  عليما  بالحديث عن بواطنها ودوافعها للقيام بأفعالها

                                                           هنا  تؤط ر تصور أهمي ة البعد النفسي للراوي، كما تظهره القصة  وتكاد كلمات الحسين الواردة ،0
 منحى دراسته. -شأنه شأن غيره من الباحثين في هذا المجال –                       المدروسة، غير أن ه التزم 

لحظات ستذكر                                              سا  لتدف ق السرد على لسان الطفل السارد، فهو يأسا تظهر العدوانية 3"نوراوفي قصة " 
هذي بنت                                                        له ابنة عم ه المشلولة )نورا(؛ ولاسيما حين يقول له الأهل: " ها       تسبب   الحنق والغيظ التي كانت

هذا المستقبل والخوف من  ،الرعبالحقد، و لغة السرد هنا مثقلة بتخرج ف 1"عمك وزوجتك في المستقبل
                                                              ضيق يجعلني أصرف بأسناني وأشد  قبضتي وتنتابني رغبة بضرب أبي أو المشؤوم مع زوجة مشلولة: "

                                                                                   ي أو أي  من أعمامي وزوجاتهم عقابا  على هذا الكلام القاهر، وأخي ل لنفسي واحدهم محط م     أم  
                                                                                            الرأس أو مبقور البطن من ضربتي الغاضبة التي أضع فيها كل  غل ي وكرهي لهم ولـ "نورا" ابنة عم ي 

 بشكلها                          لا يمكن احتواء الرغبة إلا                          وإذ يرى جاك لاكان أن ه " 1"المشلولة، بلوتي وسبب عذابي.

                                                           
 .92ص  ،السابقالمصدر  - 9
         العربي ةمجلة دراسات في اللغة أحمد جاسم الحسين، التبئير في القصة القصيرة السورية قراءة في قصص اعتدال رافع،  - 0
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                                                      فإن  كلمات السارد من حيث هو طفل حانق غاضب تؤط ر رغبته  9."الكلامي: أي التسمية الرمزية
                             وأنا أفكر في السر "فل تحرقها  ....                           وأنا أدمدم في نفسي "فل تمت!                                  بالانتقام من نورا والتخل ص منها؛ " 

عود قطن متوهج الجمرة  أحمل                                                  فضلا  عن أن  سلوكه معها كان نابعا  من هذه الرغبة "  0.."الشمس"
قربها ببطء إلى ساقيها ت حتى تتساقط الشهب منها، وأروح أفخ على الجمرة مرانوأ في طرفه،

المشلولتين رمز عذابي وعجزها، فتنوض بأعلى جسدها مستندة على كفيها وتزحف مبتعدة والنفور 
ا يواسيها، ويوصيه بها، وهو                     . وكثيرا  ما كان جد هم3"                                          والكره في وجهها وتصرخ: يا جد ي.. يا جد ي..

لا يجرؤ شأنه شأن أبيه وأمه وأعمامه على مخالفة الجد، ومع ذلك لم يستطع مقاومة رغبته في تعذيبها في 
يظهر العامل النفسي                                                                           رد  فعل منه على تعذيبها له، من دون أدنى حساب للعقوبة التي تنتظره من جد ه. و 

                                              وعلاقات المكان بالشخصية والحدث، والتوج ه العاطفي                                         مسيطرا  على أحداث القصة، وسردها ووصفها،
                                       سياق التفسير النفسي هنا؛ إذ يصبح حافزا                             يؤد ي وظيفة إضافية تخرج على                       الذي تتضم نه عين السارد

                        الشخصية، وتؤس س للأحداث،                                                              سردي ا  مسو غا  للأحداث، أو يصبح وحدة موضوعية خفي ة تعل ل عمل 
وهذا ما تنتهي إليه ،حالة نورا المرضية ليست دائمة وستشفى مع الزمن                             فالطفل السارد يعي تماما  أن  

 .          ضم ن فيهابعد نفسي م القصة، وهو
        بمعنى أن                                 ير عنه إلا  بسرد مواز لسرد النص؛                                                 إن  البعد النفسي  الذي تحمله عين السارد لا يمكن التعب

،  ونتائجها عليه، يحتاج إلى سرد موقف السارد من هذه الأحداث وشعوره بها، وأثرها في توجيه سلوكه
وتسويغات  ،وتفسيرات ،                                                              يكاد يضاهي سرد الأحداث في النص، بل قد يفوقه كم ا  لما فيه من شروح

ش في أعماقها من أحاسيس ومشاعر               ، فضلا  عم ا يجيللانفعال والسلوك الذي تسلكه الشخصية الساردة
ا من وقائع. وهذا ما نجده في القصص التي يكون إثر المواقف والذكريات وردود الأفعال على ما يصادفه

تقوم عين السارد  1"لعنة ابن سينافيها السارد شخصية ناضجة، راشدة، تعي ما تقول، ففي قصة "
ديثها عن الماضي المليء بالذكريات والعواطف،                        شيئا  من سيرتها الذاتية بح بتحميل السيرورة السردية 

                                             ومن المعلوم أن  الذكريات خزان للعواطف والمشاعر  -            جلا  لذكرياتها                                فيصبح السرد متنف سا  للشخصية، وس

                                                           

 .20، ص التحليل النفسي للرجولة والأنوثة من فرويد إلى لاكانعدنان حب الله،  - 9
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كان الحياة الشرقية في شارع ابن سينا الذي نشأت فيه " الشخصية الساردة  فقد أدانت –حلوها ومرها 
                                                                                   التكل ف دائما  أقوى* من فقدان التوازن، وفقدان التماسك، والتطه ر بالهذيان الشرقي مع 

رين، والهاربين، والمنتحرين.. الذين عادوا من أبناء الشارع بعد غياب طويل،  الكحوليين، والمقام
 9"                                                                                          كانت طفولتهم بانتظارهم لإكمالها كما أبقى عليها ابن سينا منذ زمن بعيد.. كأن ها لعنة لا تزول..

ارع ابن                                                                                     فالسارد الذي يعان من عصاب رهابي إزاء شرقيته يرى أن  الشرق متمثلا  بمدينة جبلة، ولاسيما ش
                                                                                           سينا، يرتهن بمعارف مكرورة متعلقة بالماضي غير قادرة على التجد د والانفتاح على الحاضر لأنها ذات نزوع 

                                                         وكأن  علي  أن أقول إن * المعرفة سلوك شيطاني في هذا الشرق دين يكبل أعراف المجتمع وعاداته " 
                               سارد يشعر بذلك ويعبر  عن إدانته وإذ ال 0"                                                الذي حكم على نفسه ألا  يعرف أبدا  سوى الشيء نفسه

                                                                                       له فإن  كلماته في المستوى الشعوري تكشف عن معان مناقضة لمدلولها في المستوى اللاشعوري؛ وذلك لأن  
وهذه العقدة تكشف عن ميول لا شعورية، فالعقدة في  3" الكلمة ليست علامة ولكنها عقدة دالة"

                                                ميول اللاشعورية  جزئي ا  أو كلي ا ، ليوج ه تصر ف مجموع متبنين من العرف دارسي علم النفس هي " 
شأنه شأن أبناء شارع ابن سينا  –                                            وتبين أحداث القصة التي يرويها بلسانه أن ه عاد  1"شخص  وعواطفه

لماذا عدت إلى جبلة                                                             إلى هذا المجتمع بعد أن غادره مد ة وكان والده أوصاه بألا  يعود "  -الذي نشأ فيه 
                            كيف أن  ما هو مرغوب على نحو "             وبذلك يتبين   1"                  لأن ها لم تغادرني.. –ي ميديا. يا إسماعيل؟ سألتن

 . 6"                                            لاشعوري  يمكنه أن يكون مرهوبا  بصورة شعوري ة
التي  2"حمامة ودالية وجدار                                                         تظهر معطيات البعد النفسي لعين السارد في أوضح صورها في قص ة "و 

نتابه منه الخوف له خربة للأشباح بفعل الهجر فا                                          تحكي قص ة شاب عاد إلى بيت أهله المهجور، فبدا
                                                                           ن عمل على تنظيفه وترتيب شؤونه حتّ  أضحى جن ة من جنان الأرض تهفو إليها النفوس،                والفزع، ثم  ما إ
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                                                                                         من هنا تظهر عين السارد مشاعرها من حب  وشوق وحنين وما يت صل بها من المشاعر الإيجابية التي تربطها 
                                                                ي الشاي في صحن الدار، أرى اللون الأخضر يتراقص بين الد الية وشجرة جلست أحتسبالمكان، " 

                                                                                             الليمون، عيناي تتسلقان الدالية إلى الحائط فالغرفة العلوية، السماء تشد ني إليها، النجوم تحتشد 
فوق البيت تراقبني بشغف، أراها تتغامز كالعشاق، أرى القمر محمر الخدين من فرط نشوته، 

ي صوت أغنية جميلة: وشوشات الجدران، هديل الحمامة، صوت نسمات يتناهى إلى مسامع
                                        إن  الفرح باد في لغة السارد؛ فرحه بأجواء  9"الليل، حفيف أوراق الدالية والشجر، أقف وأبدأ الرقص.

أعود إلى الحصيرة والخوف يستعمرني، " ، كما في قولهالبيت الذي كان مصدر رعب بادئ الأمر
ء، أتكور كسلحفاة، عيناي تجوسان العتمة بفزع، الجدران ستتقارب                     أخب ئ رأسي تحت الغطا

وتعتصرني، الأشباح ستخرج من الزوايا المعتمة، سيسقط نيزك من الفجوة المفتوحة على السماء، 
  0"                                                                                       لماذا لم يضعوا سقفا  لهذا البيت؟ سيدخل الجن منها أيضا ، أقرأ المعو ذتين وأحاول أن أنام.

                                                                    عر والأحاسيس هو أرضية السيرورة الحكائية في النص، بل هو ما تتبط نه أحداث                   وهذا التحو ل بالمشا
تقف في محور التمفصل ما بين الحدث الحكائي ومنعكساته النفسية على  ،        تقني ا   ،فعين السارد ،النص

 متلقيه.  
في     ا  رد تأثير لجنس السا                                                                  وفي قراءة الأثر النفسي لعين السارد في المبنى الحكائي للنص السردي نجد أن   

" الذي يمتاز بخصوصية عين المرأةوموقعه من الأحداث، من هنا يمكن الحديث عن تيار "  ،رؤيته للأمور
                                                                                      ولاسيما أن  له تفرعات منظوراتي ة منوطة بموقعها الاجتماعي وموقفها النفسي، الأمر الذي يسو غ  ،فائقة

                                               يخفى أن  إجماعا  بين الأوساط الثقافية والفكرية حول  وغيرها، فلا 3غنى الكتابة النسائية بموضوعاتها النسوية
رؤية                                                     طريقة تفكير كل منهما تعتمد آلية مختلفة ومن ثم  فإن                                          اختلاف إيديولوجيا الرجل والمرأة؛ إذ إن  " 

لأمور ولاسيما القريبة منها نظرة مباشرة، وترتاح للمكان المحدود كالبيت                        المرأة تكتيكي ة، تنظر ل
لأمور نظرة غير مباشرة، ويرتاح للأمكنة المفتوحة، ، إذ ينظر لؤية الرجل فاستراتيجية             مثلا ، أم ا ر 

وربما يعود هذا الأمر إلى البنية الدماغية لكل منهما، ناهيك عن عاطفية النظرة لدى المرأة 
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 ،                                                     هذا الاختلاف أج ج إشكالا  في تقب ل فكرة الكتابة النسائي ة وقد يكون 9"وفلسفيتها عند الرجل.
                                                                 بدعوى أن  القبول بوجود أدب نسائي سيجعله محط  نظرة دوني ة، أو أن ه  ،ورفضها عند عدد من الكاتبات
                                    كونها تطبيقا  من تطبيقات المنظور، فقد وميته، غير أن القضية لا تخرج على                              يجعله أدبا  مفارقا  للأدب في عم

                    لرجال والنساء، لكن  واحدة عند ا                        امرأة، ومعلوم أن  اللغة تكون الشخصية الساردة في نص لكاتب ما
وامتلاكه أدوات الفن  ،وشخصيته الثقافية ،يختلف باختلاف طاقته الإبداعية –أسلوب الفرد  –الأسلوب 

                                                                                          الذي ينتجه، ومهما يكن من أمر الكتابة النسائية فإن هذا البحث ي لزم الشخصية الساردة بجنسها؛ 
وربما بثقافة الاضطهاد  ،ومكبوتات نفسها، وفلسفتها، برؤيتها المسرود المصطبغ تأثير فيالمرأة  -فللسارد

 المرأة. –الرجل فيقف بجنسه في الجانب المقابل من السارد  -                                الذي مورس على جنسها، أم ا السارد
عين " قبل الخوض في تيار "عين الرجلرؤية الرجل أو "           مثالا  على  0"الصفعةويمكن سوق قصة " 

عن عدم قدرته على التغيير في عاداته ضمن منزله؛ الرجل  –              يتحد ث السارد "، ففي هذه القصة المرأة
                                                                                               فقد اعتاد الجلوس أمام النافذة الغربية، وعندما أراد أن يغير  مكانه ويت جه نحو الشرق تغير  إحساسه بما 

            ويلح  عليها                                                                                   حوله؛ فهو يشتم  رائحة دخان لا تحس  بها زوجته، ويجد في القهوة مذاقا  غريبا  كأن ه بترول، 
                                                                           ألا تشم ين رائحة بترول يشتعل؟! ألا تشاهدين مثلي دخانا  كثيفا  يتصاعد في فضاء بأسئلته " 

                                                                                المدينة؟! استغربت زوجتي هذه التساؤلات، وضعت يدها فوق جبيني، ثم  أخذت تتمتم: ماذا 
مس                                                                             حصل لك يا رجل؟ هل أنت في كابوس؟ تتحد ث عن الدخان والروائح الكريهة، ها هي الش

                            اليوم تريدني زوجتي أن أغي ر                                      وعبثا  يحاول تغيير عاداته ليرضي أسرته "  3"                           ترتفع، ولم تتغي ر الاتجاهات.
النار الأولى: ويقع بين نارين "  1"حواس السمع والبصر والذوق، بعد هذا المشوار الطويل من عمري

لا أريد أن في حيرة، قعت ي المجبول بتعب العمر. وو                                  جتي وأبنائي، والنار الثانية: حب  إغضاب زو 
                                                               فهو يعان صراعا  يتمث ل بالتناقض القائم ما بين الانغلاق على عاداته  1."تتلاشى سنوات عمري الأخيرة

التي ألفها والانفتاح الذي تريده العائلة بما ينسجم مع رؤيتها، ولذلك فهو لا يشعر بالراحة في الداخل " 
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ب، أغلقت النافذتين وباب الغرفة، وخرجت إلى وعندما ارتفعت الشمس، وانحدرت نحو الغر 
                                                               وهنا يظهر جلي ا  البعد النفسي لإستراتيجية الرجل في ارتياحه للأماكن  9".                        الشارع مت جها  نحو الناس

                                                                                             المفتوحة، فيسو غ الأحداث ويعل لها ويربطها بأسبابها وفقا  لأمنيات السارد وتطلعاته النفسية. إذ إن  
 للتحرر من سلطة الأسرة والبيت وما يصدر عنهما من حجز وحصر.الرؤية تتصف بنزوعها  استراتيجية

                                                     " نقرأ قصصا  تشف  عن الذات الداخلية للمرأة؛ مشاعرها،  عين المرأةوبالانتقال إلى تيار " 
، في مسرب سردي خفي  لا يطفو وفرحها وحزنها الدفينما تكبته من انفعالات وأحاسيس، و مواقفها، و 

سطح النص السردي، بل يتغلغل في أعماقه، يتم استنتاجه من موقف السارد وموقعه من الأحداث،  على
في بداية                                                      تتحد ث الشخصية الساردة عن الضائقة التي وقع فيها زوجها 0ففي قصة " أسعد النساء"

كن هذا ل ،إذ رهن أرضه التي ورثها عن أبيه للمصرف كي يتمكن صديقه من نيل قرض حياتهما الزوجية؛
؛ فإم ا أن تباع الأرض  ،                                       الصديق يتخل ف عن دفع الأقساط المترتبة عليه                                                   فيقع زوجها بين أمرين حلوهما مر 

                                                                                             بالمزاد العلن، وإم ا أن يدفع الأقساط المترتبة على صديقه. مما حدا بالزوجة التي تسرد ما يحدث أن تساعد 
                                          تعمل بها أمام جميع الموظفين على أن ه مساعدة                                                  زوجها، فتعطيه المبلغ الذي قد مه لها صاحب الشركة التي

                                                                                           مالية تعيدها للشركة أقساطا  وليس مكافأة أو هدية، ومع ذلك لم تعدم تقو لات الحاسدين وذوي العيون 
                                                           فقد سرت إشاعة عن علاقة مشبوهة تربطها بصاحب الشركة، وما عز ز  ،الفارغة والألسنة الطويلة

ا لم تخبر                                        بل اد عت أنها استدانته من صديقتها صفاء،  ،زوجها بالمصدر الحقيقي للمبلغ                         افتراءاتهم عليها أنه 
الذي لذلك نجدها تبدأ سردها بلغة مشبعة بالانفعال                               خيرة عم ا يتناقله الزملاء حولها؛وقد أخبرتها هذه الأ

ة عن موقف وجدان حاديختلط فيه الخوف بالقهر،  دخلت "  :                                                     ويغل فه الحقد على هؤلاء المفترين، معبر 
الشركة بحذر، طالعتني الوجوه التي أرى في عيونها النظرة الواحدة، فالجميع يدينني، أصابعهم 
                                                                                   ترتفع في وجهي، إلى عيني، إلى داخل رأسي، إلى أعماقي. تحو لت نظراتهم إلى أصوات تخترق 
جدران نفسي، تنعت صمتي وذهولي، تصيبني في الصميم، وخلت للحظات أنني سأصرخ أو سأقع 
                                                                                        أرضا ، وتحو ل الجميع، جميع الموظفين الذين كانوا زملاء لي، إلى أعداء يستغلون ضعفي كأنثى،  
                                                                                               كامرأة ترتهن  عف تها بوهم أو إشاعة، أو من أجل الت ند ر والمزاح، لقد تحو لوا إلى لصوص، نظراتهم  

اهم  كالسياط. أشعر بالوجع في كل خلية في جسدي، في نفسي وروحي، وحين أغمض عيني، أر 
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 –تظهر في لغة السرد هنا الوظيفة التعبيرية  9"يتقافزون كالجرذان، يتهامسون وأصابعهم تلاحقني.
                                  نفسا  مثقلة بآلامها، متمز قة، تبث  أصبحت                                                         الانفعالية، فعين السارد هنا لم تعد عينا  باث ة  للأحداث، بل 

                                     رد" بوظيفتيها الفكرية والموضوعية تبين                                    ما ي شاع عنها، فإذا كانت " عين السا بسبب ما اعتمل في أعماقها
فإن وظيفتها النفسية والشعورية   ،قضية الذات الساردة وموقعها منها –كما تشير الدراسات السابقة   –
وهذا تصوير داخلي لا  ،وكيفية اعتمال الأحداث فيها ،تصور الذات من داخلها -كما تتبدى هنا  -

ا تضم ن السرد القصصي سردا  شعوري ا  تتلب سه اللغةيتأتى لأدوات الدراسات السابقة الخو   ،                                                               ض فيه،  بل إنه 
 ،                                             هروبا  من التصريح الذي يكون أدعى لتجريح الذات ،والإشارة ،                                  وتعلنه بين سطورها، وترف له بالتلميح

     يثا                                                          القضية تمس  أغلى ما تملكه هذه المرأة التي دخلت عهد الزواج حدسيما أن لا، و                      وأكثر إمعانا  في عذابها
                                                                                 هل أقول لهم إنني أحب  زوجي؟ هل أصرخ في وجوههم أنه رفيقي وصديقي؟ هل أقول لهم أنني " 

                         إن  شكوكهم وتقو لاتهم تطعن  0"  لا أقابل وفاءه بالجحود وأننا متفاهمان أكثر ما يكون التفاهم؟
لمستوى إخلاصها على ا                                                              أعماقها طعنا  مزدوجا ؛ في شرفها على المستوى الشخصي، وفي وفائها و 

 " أسعد النساء".                               أنقذتها من شر  أفعالهم، وجعلتها                   غير أن  فطنة زوجها الاجتماعي،
عمل                                                                 بطلة القصة السابقة فإن الغيرة تشك ل البؤرة النفسية للسرد في قصة "  وإذا كانت الغيرية أنقذت 

كنت  الشقة المقابلة، " ؛ فغيرة المرأة الساردة وخوفها على زوجها من أن تجذبه المرأة الجميلة في3"إضافي
أحسدها على ذلك الجمال الغريب، كأنها جاءت من عالم آخر، عالم أزرق، بعيد كالنجوم، أحببت 
مفاتنها، وشعرها الطويل، ولون عينيها، وفي الوقت نفسه كرهت كل ذاك الجمال، ومقت كل ذاك 

                           ا  بيني وبينها، وبدأت أحس                                                                السحر، لأنه موجود في غيري، ويوما  بعد يوم، أخذت الهوة تزداد عمق
فخشيت أن يقابل هذا  1.": زوجينأملك في هذا الكو ني بجمالها، وتسعى لسرقة أعز ما أنها تتحدا

                                                                                       السحر الذي تملكه المرأة أناقة زوجها، الموظف الهادئ الذي لا يشكو ولا يتذم ر من شيء، فطلبت منه 
                                     في مكان آخر متذر عة بحجج بدت بسيطة له   أن يبيع البيت عن طريق مكتب عقاري، والانتقال للعيش

كانقطاع الماء، وضجيج الباعة وطلاب المدرسة المجاورة. بعد أسبوع كان قد وضع المنزل في مكتب 
                                                                                      عقاري، واستلم عملا  إضافيا  في شركة لتصدير الحلاوة، وكان عمله الجديد يستدعي الغياب الطويل، 
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                                                 وبطبيعة الحال كنت أنتظره حتى لو تأكدت من أن ه لن ل، "                                      والنوم أحيانا  في الشركة بسبب ضغط العم
وقد تملكتها الظنون، ولاسيما بعد أن أعلمها صاحب المكتب العقاري أن زوجها لم  9" يعود ليلتها..

يضع البيت للبيع عنده، إضافة إلى تغير سلوك الجارة التي كانت تخرج بين لحظة وأخرى وكأنها تريد أن 
فالإنكار وسيلة لكي                                                       وقد أضحى الاتهام يملأ ساحة اللاشعور وإن أنكرته شعوري ا ؛ " تتأكد من شيء ما. 

                                                                                       تظهر الأنا على ما هي عليه تحت غطاء نفي أن ها كذلك، ويبدو أن ظاهرة الإنكار هذه هي الوسيلة 
لن  غير أنها بعد اليوم 0." التي تمكن الأنا من الإمساك باللاوعي )اللاشعور( في الوقت الذي ترفضه

أو إلى الشك والظن فيه، فقد استيقظ الحي على جلبة انهيار ،تضطر إلى مساءلته عن موضوع بيع المنزل
المبنى الذي تسكنه المرأة الجميلة، وبينما هي تنتظر عودة زوجها من عمله الإضافي فوجئت به جثة هامدة 

يظهر منظور جديد لعين المرأة  3"     ود  مع بقاء ال                                                بين جثث القتلى المتوز عة بين أنقاض المبنى.  وفي قصة " 
فهي تخرج على لسان امرأ ة متزوجة تريد أن تبقي على زمام قيادة أسرتها بيدها، مما يجعل زوجها في موقع 

، الأسوار التي تحتمين  -ذا يضيرك من قيادتي؟ وماالرافض لقيادتها، وعندما تسأله "                                   خوفك  وكسلك 
نها دون اعتراض، القيود التي تستسلمين لها بخنوع، كل ذلك لا بها، القوانين الصارمة التي تبتلعي

ويمضيان أغلب ليلهما في هذا النقاش وقد أعياها  1"يناسبني، الأجواء والأماكن التي توجدين فيها.
                                                                                        السهر، وتخد ر جسدها وقرأت آيات من القرآن الكريم، ودعت دعاء الأرق، وبعد أكثر من محاولة للنوم 

الحرية، الانطلاق، أنا طائر بري وأنت قفصي، لا  -                   وماذا يناسبك إذا ؟ ال معه، " تجد نفسها في جد
أحب الأقفاص ولو كانت من الذهب،  أحب  الأسفار، البحار، البراري، الزهور، الغيوم، الطيور، 

  1".                                                                                  وأنت تربطينني إليك على أرض واحدة، وأناس متشابهين بأفعال ممجوجة، وكلام مكرور، وممل  
كلامه، وزاد خوفها مما اتهمها، فلزمت الصمت، وعندما طلبت إليه الخلود إلى النوم على أن    أذهلها

                                                                                   يتفاهما في الغد، أصر على تسلم القيادة، ولم تكد تمضي ساعة حتّ أيقظها من جديد طالبا  تسلم 
نه لو                                                                        تشنجت أطرافي ونهضت  بعصبية، اقتلعته من جديد، وهززته بعنف وقسوة، ليفهم أالقيادة، " 

                                                                                   اتهمني  بالخوف لا يمكنه أن يتهمني بالجبن والتخاذل أمام قرارات يتخذها منفردا ، أمسكت 
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                                                                                   بخناقه، فجحظت عيناه دهشة ورعبا ، فاغتنمت الفرصة لأملي عليه قرارا  لا رجعة فيه، ووجوب 
             معا  ونستيقظ                                                                                  موافقته عليه ولا خيار، أومأ معلنا  استعداده، فأعلمته أننا يجب أن نتفق على أن ننام

                                                                                           معا ، هذا أولا ، وثانيا  يجب أن نتفق، فتساءل متعجلا  على ماذا؟ فأجبته بتصميم: على ألا نتفق مع 
                                                                                 ت ظهر القصة المرأة الساردة قوية فيها شيء من الرجولة؛ ذلك أن  القيادة في مجتمع الأسرة  9".           بقاء الود  

                                               خ الزوج لها، غير أن  شيئا  ما قد دفع الرجل ليعيد تكون في يد الرجل بحكم العرف والعادة، ويقابلها رضو 
أن الهاجس                                                                            الأمور إلى نصابها، فالصراع الذي تتحد ث عنه القصة يتلخ ص من الوجهة النفسية في " 

عند الرجل، فالموضوعات التي تدخل في  يالأساس في قمع حرية المرأة يكمن في خوف أساس
الرغبة لها، فهي مادامت في إطار الحاجة والطلب،                                       ملكيته لا يمكن الحفاظ عليها إلا  في قمع

وإذا كانت بطلة القصة السابقة استطاعت  0" تبقى مرتهنة به، ملتزمة في الانصياع لرغبته وتلبية أمره.
 3" الآتيأوراق الزمن                                                                        أن تعبر عن ذاتها، وأن تملي قرارها بالإكراه على زوجها، فإن  الساردة في قصة " 

                                                                      ا الزوجية التي بدت لها جحيما  لا يطاق، من دون أن تستطيع فعل شيء سوى تذكر                تضيق ذرعا  بحياته
ومضى الزمان يا أدهم.. القيم تحطمت، والمثل انهارت، حبيبها السابق، ومناجاة طيفه في خيالها؛ " 

سنة.. الثلج استوطن جسدي، وفمي أغلقته القروح، رجل هو وأنا امرأة!.. لا وجه للمقارنة، عليه 
                                       إنها معاناة المرأة من زوج متمل ك، يخاف من  1"                                              ر وعلي  الطاعة، سنة وأنا أعيش مع رجل لا أعرفه..الأم

ولم تقهره أوهام عبودية  حرية المرأة ومن صوتها، فوجب عليها الصمت وتنفيذ أوامره دونما اعتراض؛ " 
ول أن يصل معي إلى . حا.. حاورني.                                                         كان يتلذ ذ بها وأفزعه صوتي المطالب بإلغائها، ليته أحس معي

كانت حياتي  وأعرافه، ومأثوراته المتوارثة "  ،وتتعاظم مأساتها حينما تصطدم بأفكار المجتمع، وقيمه 1".    حل  
كحياة آلاف من النساء، التوحد الموحش،  والزواج المقهور بالإهمال، لذا حين قررت أن أعيش 

انهالت على وجهي صرخات الاحتجاج؛ الحياة، وأستعيد كرامتي، وأسمع إيقاع الصدق والمشاركة، 
والنهاية التي تختارها هي  6."تدركين. مرأة رجل هو ألاا . ياأتدوسين نعمة تحلم بها الكثيرات؟..
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                                                                                       الاتصال بأدهم الذي يأتي لاصطحابها وإخراجها من جحيمها. إن  البعد النفسي لعين السارد هنا ينقل 
ه، تتمثل بالألم والامتهان والقهر والندم نتيجة الاقتران برجل إلى القارئ انفعالات ومكابدات تختلج في ذات

                                                         يعد المرأة شيئا  من ممتلكاته لا إنسانا   له حياته وكرامته. 
                                                                                          تتعد د منظورات عين المرأة في القص والسرديات عموما ، ولعل  أهمها من الوجهة النفسي ة منظور " عين 

رأة، ويعمل على مقاربتها من خلال اللغة الأدبية التي                                        الأم " الذي يبين  خصوصية هذه الصفة لدى الم
إذ تستخدم الذات الساردة لغة تتصف بنزوع  9" يمامةتشرق بحنان الأم وعطفها، ومن أمثلة ذلك قصة " 

                                                                                   وجدان يكشف عن الجانب النفسي المضنى بالفقد والحنين؛ فالكلمات في لغة الأم   كلمات دال ة على 
                                                                                غبة المكبوتة نظرا  لحيلولة الظروف دون رؤية ابنها الذي غيبته الغربة فتعذ ر اللقاء، لاشعورها، ممتلئة بالر 

، أشرب الشاي،                       اتكأت  على حرف النافذةالأمر الذي جعلها تدمن الانتظار على نافذة منزلها: " 
وأتثاءب من الضجر، تحت البيت شارع نحيل، تؤنسه شجرة تتزاحم أغصانها الربيعية على لثم ما 

ادفه، يمامة وليدة تطير عن الشجرة، تحط على نتوء النافذة الخارجي، وعيناها تتألقان بفضول تص
                                                                      من الملاحظ أن السرد يعتمد في كشفه عن المنحى النفسي آليتين متداخلتين؛ تتمث ل  0."الطفولة وشغبها.

كريات والوحدة واليمامة                                                                    بالسياق العام للسرد، وما يعبر  عنه من أحداث تتقاطع فيها الأمومة والذ  الأولى
                                                                                                  الوليدة، إذ إن  اليمامة الوليدة تذك ر الأم )الساردة في القصة( بابنها المغترب عندما كان طفلا  يملأ حياتها، 

                                                                          من خلال البعد الرمزي للكلمات؛ أي سياق الترميز، فالكلمات في توز عها التركيبي من الثانية وتظهر 
شجرة، يمامة، الطفولة(،  تحط(، وأسماء )النافذة، الضجر، البيت، أفعال )اتكأت، أتثاءب، تؤنسه، تطير،

نحيل، وليدة، الخارجي( تشير إلى ذات الساردة إشارة عميقة؛ وكأنها تسبرها من الداخل، وتروي وصفات )
                          ويدعم هذا التوج ه انتقال   –كما يرى لاكان   –                                                  حكاية الفقد التي تعانيها، فكل كلمة منها عقدة دال ة 

إلى عالم الذات الداخلية في لحظة اقتراب اليمامة من فنجان الشاي وشروعها بالرشف منه رشفات السرد 
                                                أرسم وجه ابني عندما كان طفلا ، وأعيد إليه تفاصيل  متواترة قلقة، مختلسة النظر إلى الأم المراقبة؛ " 

لي جناحي هذه اليمامة               وأتمنى لو أن   ،الدهشة عند سماعه أغنية: يا بح  يا بح، يا عرق التفاح....
                                                                      . فجأة يتحرك الجناحان بنزق وعصبي ة، كما لو أن هما عرفا رغبتي، فيتقلقل ليحملاني إليه في الغربة

، إن 3"الفنجان وينكسر، وتفر اليمامة نحو الأعالي، وأبقى أنا مع وجه ابني، وحطام الفنجان..
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                                                وابتعادا ، بسرد المتخي ل المتمث ل بوجه ابنها طفلا                                                       الساردة تمزج سرد الواقعي المتمثل بحركة اليمامة اقترابا  
                                                                                                ومغتربا ، في إشارة منها لحالة التصد ع الداخلي في ذاتها، وما دلالة كلمة "حطام" بوصفها دالا  نفسي ا  سوى 

 حالة الأم وتحطم فلبها وانكساره نتيجة البعد والفقد والذكرى.  
طفل خلالها بوحدته الجسمية، وهو يدرك صورته في يشعر اليرى لاكان أن مرحلة المرآة التي " 

، في حين ترى عين السارد مرآة الذات في مختلف 1".المرآة، تقع بين الشهرين السادس والثامن عشر
                                                                                             المراحل العمري ة، ولاسيما المراحل التي تعي فيها عالمها المحيط بها، فهي مرآة مختلفة عن مرآة لاكان، وإن  

ما مصطلحان نفسيان، وهي لا تعكس وحدة الذات وحسب، وإنما تعكس تشظيها                     كانتا تلتقيان في أنه  
تستعرض  0" ذاكرة المرايا                                                              أيضا ، تعكس الذات في جميع أحوالها، من هنا كانت عين السارد في قصة " 

: لىالمرآة الأو كل مرآة تحتفظ بذكرى مؤلمة مرتبطة بالنهاية المأساوية؛ ،شريط حياة الذات الساردة عبر مرايا
             تصو ر الصراع  والثانية:                                                                        تصو رها طفلة جائعة نائمة على عتبة البيت، فما من أحد فيه ليفتح لها الباب، 

                                            : تصو رها فتاة جميلة تطاردها كلاب تنبح نباحا  الثالثة                                             الدائم بين والديها مصحوبا  بالصخب والشتائم، و 
تح لها باب البيت لجأت إلى من لا تعرفه،                                                       شهواني ا  في الطريق إلى المدرسة، ولمعرفتها أن  أحدا  لن يف

                                                           : تصورها عروسا  مباعة لابن الرجل الثري الذي رأته مرة يخرج من الرابعةواحتمت بمن لم تعد تتذكر، و 
                                    تصو ر والدها يزي ن لها الرذيلة بدافع  والخامسة:بيتهم ولم يكن أبوها في البيت وأمها بالملابس الداخلية، 

                                                             : تصور محاولات انتحارها شنقا ، وخروجها من الوجه الصقيل للمرآة، ادسةالسالحصول على المال، و 
وتوجهها إلى مرآة الطفلة النائمة على العتبة، فتكسرها بيديها ورأسها، تتشظى الطفلة وتختلط دماؤها، 

    لأم  وتكتب بدمائها على الوجه الصقيل: أيتها ا                                                 وتمتلئ الجروح بنثار الزجاج المحط م، تعود إلى مرآتها، " 
                                                                                               الزانية، أي ها الأب المسافر أبدا  في الدروب الملتوية، أية قذارة اقترفتما لأكون.. أية لعنة أصب ها 

               فتصو رها بائعة  المرآة السابعة       ، أم ا 3"عليكما، سأجعل اسمكما حيث يجب أن يكون.. إليكما حقدي.
أشعر بالغثيان، أذهب إلى  هوى تمارس البغي، وهي في حالة هذيان، تطلي الوجه الصقيل بالأسود، "

                                                                                   الحمام، أتقيأ أحشائي وقذاراتي.. أغسل وجهي بالماء والصابون جيدا .. في يدي الأخرى كنت 
                                                                                         أحمل محفظتي.. أفتحها، آخذ من داخلها كبريتا  وأصابع متفجرات، ومن الغرفة المجاورة للراكعين 

يد. المرآة التي لونتها بالسواد                                                           والمتوسدين الحضيض، تلف هم دناءاتهم وخمورهم.. أنظر إلى البع
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وبذلك تكون  9."                                                                            تتصد ر جميع المرايا. كانت الساعة الجدارية تعلن الرابعة فجرا .. وأشعلت الفتيل
                                                                                       عين السارد قد صو رت أحوال ذاتها في مرآة لغتها التي تعكس أشكال الألم والعذاب المحفوظة في الذاكرة 

                                            يفس ر ضغطا  نفسي ا ، أو شعور إكراه مكبوتا ،  –ية الحلم شبيه بآل –هيئة عامل نفسي ترميزي على " 
من خلال استرجاع ذكريات طفلية مقهورة رزحت في البنية النفسية للشخصية، فدفعتها إلى الإجرام 

    0".الذي توضحه نهاية القصة
واقف لمشفع وي ،                                                                          إن  التوج ه الانفعالي لعين السارد يقد م المسو غات لحركة الأحداث في القص ة عموما  

                                      إذ إن ه يكشف البعد العاطفي للشخصي ة في ؛                                               الشخصية التي يمث لها بالحجج والأدل ة، ولا غرو في ذلك 
                                                                                              مجتمعها، ويرسم الخط البيان لحركتها على محوري الذات  والواقع. وهذا يعن أن  لهذا البعد دوره الفاعل في 

يحفر  القص من جهة أخرى، إضافة إلى أنه  سياق                                             الانسجام النص ي من جهة، وفي تمكين فاعلية المنظور في
              ، ووجداني ا .                                                                     في عمق الشخصي ة  الساردة التي لن تد خر جهدا  في استمالة القارئ عاطفي ا  

 :نتائجالخاتمة وال
                                                                                   إن  الراوي أو السارد في النص السردي كائن هجين ما بين البشري والورقي؛ فهو ينقل الواقعي  

إلى تبيان                                 معا ، وقد عمدت الدراسات والبحوثن المعطيين الفكري والوجدان                     والمتخي ل، وهو يعبر  ع
الشقين التقن والمعرفي لأنماط الراوي والسارد وتفرعاتها، غافلة عن  الجانب العاطفي الوجدان للراوي أو 

ما يتفرع و  ،                                                                              السارد، وقد بين  هذا البحث أهمي ة هذا الجانب من حيث فاعليته في دفع السيرورة السردية
عنها من سياقات نصية، وقدرته على تسويغ الحدث الحكائي في النص السردي، وخصوصيته في تحديد 

             وإمكانية مد   ،وأبعاده الإنسانية ،نمط الشخصيات، وما ينتج عن ذلك من تبيان وجدانية الراوي / السارد
 ائج الآتية:وقد انتهى البحث إلى النت سلطانه الشعوري والعاطفي على كائنات النص.

، أو للعين التي ترى الأحداث والذات التي ترويها ،للسارد (العاطفي –النفسي )إن تحديد البعد  .9
 ووجهة النظر. ،ومواقع التبئير ،والراوي ،ضاف إلى الدراسات التي اهتمت بالساردمبحث جديد ي
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ا يكون وشجونه ،                                                          حظ القارئ أن  خطاب الذات الساردة الذي يدور حول شؤونها الخاصةيل .0
وتظهر وظائفها التعبيرية، والانفعالية،  ،                إذ تتفج ر طاقاتها ؛لغته ذات أبعاد خاصة    أن                       خطابا  انفعالي ا ، و 

 والشعرية، والاتصالية. 
                                       ، والموضوعية تبين  موقع الذات الساردة من عين السارد" بوظيفتيها الفكريةإذا كانت " .3

 ،تصور الذات من داخلها -ا تتبدى في هذا البحث كم  -فإن وظيفتها النفسية والشعورية  ،الأحداث
 وكيفية اعتمال الأحداث فيها.

                                                      والوجداني ة لعين السارد تؤث ر في حركة الأحداث ومسو غاتها،  –الانفعالية  –إن الأبعاد العاطفية  .1
دة                      يوض ح دورها في تحقيق وح ، الأمر الذي                                                    وتملأ فراغات السرد القصصي، وتعل ل سلوك الشخصية الساردة

 وتماسكه، وانسجامه.  ،النص
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     ي ة دراسة ميدان         العربي ةارتباط قدرة القراءة واستيعاب النصوص بالذكاء المتعدد لدی متعلمي اللغة 

  ***وإبراهيم نامداري **ومحمدمهدي روشن چسلي *سيف الله ملايي پاشايي         
         الملخ ص 

                      الأربع، التي يحتاجها كل           العربي ة                                                               تعد  مهارة القراءة والقدرة على الاستيعاب إحدى أهم  مهارات اللغة 
رد غاردنر، في العقود الأخيرة، أن                                                                 متعلم  أجنبي  للنجاح. وقد استطاع تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة لهوا

د ث تطورا  في عملية التعليم والتعلم وأن يقوي  مهارات اللغة لدى المتعلمين. إذ تقوم هذه النظرية على                                                                                                   يح 
                                                                                                 الفروق الفردية وتنمية عناصر الذكاء الإنساني كافة. لذا تسعى هذه الدراسة اعتمادا  على المنهج التحليلي 

شف عن عناصر الذكاء المرتبطة بمهارة القراءة والقدرة على استيعاب النصوص الوصفي الارتباطي، للك
لدى المتعلمين الإيرانيين. وتتكون العينة الإحصائية من جميع طلاب هذا الفرع في جامعات          العربي ةباللغة 

                                     ه.ش( والذين تم  اختيارهم وتصنيفهم وفق 9312-19م )0292-0292الدولة في السنة الدراسية 
شخص بطريقة العينة العشوائية. وقد جاءت المعطيات من  422كرجسي ومورجان وعددهم جدول  

                                                                                              استبيانات الذكاءات المتعددة لغاردنر واستبيانات مهارات اللغة التي أعد ها الباحث. وقد أظهرت نتائج 
اب النصوص                                                                                 اختبار معامل ارتباط بيرسون أن  هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين مهارة القراءة واستيع

                                                             وعناصر الذكاء اللغوي ، والرياضي /المنطقي ، والبصري /الفضائي ،  -لغة أجنبية         العربي ةباعتبار -         العربي ة
                                                                                                   والسمعي  والذاتي ، لذا نقترح اتباع استراتيجيات عمل ية لتحفيز هذه العناصر المذكورة لتقوية مهارة القراءة 

 .        العربي ةواستيعاب النصوص 

علم اللغة التطبيقي، تعليم اللغة الأجنبية، غاردنر، الذكاءات المتعددة، مهارة  :              كلمات مفتاحي ة
 القراءة والاستيعاب. 
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 المقدمة
                                                                                         القراءة هي عملية عقلية، وتعني إدراك القارئ للنص  المكتوب وفهمه واستيعاب محتوياته، وهي عملية 

                                     مات، حيث تتم  قراءة هذه المعلومات إما                                                          تفاعلية بين القارئ والكاتب، وتعتبر نشاطا  للحصول على المعلو 
، ويجب على القارئ أن يكون قادرا  على نطق وفهم الكلمات، والحروف،                                                                                  بصمت أو بصوت  عال 
، وتحتاج القراءة إلى وجود مهارات داعمة مثل، مهارة الكتابة،                                                                                            والإشارات، والرموز الموجودة في النص 

                                                  المهارات التي يحتاجها کل  طالب ناجح يريد لغة أجنبية.                      إن  القراءة من أهم  » .9والتحدث، والاستماع
                                                                                        فإذا لم يكن المتعلم يفهم المادة الدراسية فهما صحيحا أو كان بطيئا  في القراءة، فسوف يفقد بعض 
                                                                                            البيانات والأفكار والوقت لاكتساب مهارات أخرى، خاص ة وأن  اكتساب مهارات القراءة والكتابة اليوم 

                                                                                    ا من برنامج تعليم اللغة الأجنبية، ولكن ها أداة تعليمية و أداة لزيادة قوة التفكير وفهم                   ليس فقط جزء  مهم  
. القراءة عملية تلقائية وتفاعلية يحاول القارئ، عن طريقها، فهم النص وتلقي رسالة المؤلف من 0«المعاني

فهم القارئ موضوعا ما (. ولكي يreading-codeالکتابية )                                     خلال تفسير العلامات اللغوية وفك  الرموز
                                                                                             أو يتلقی المتلقي رسالة کلام، يجب عليه أولا  تحديد العلامات المكتوبة وفك  رموزها واسترداد المعنى المرتبط 
                                                                                              بكل  علامة من ذاكرته، ثم إعادة بناء المعاني اللغوية الناتجة بمساعدة البيانات غير اللغوية المستوحاة من 

رة القراءة ومهارات الفهم من وجهة نظر تبسيطية تعتبر طبيعية                             السياق حسب خبراته. ومع أن  قد
                                                                                        وبسيطة، إلا أن  هذه المهارة ممتازة ومعقدة؛ حيث يتطلب اكتسابها تطوير قدرة التعرف على العلامات 
                                                                                            الکتابية، وتحليلها تحليلا ثنائيا، ومعرفة التسلسل النحوي  لمكونات النص  من الصوتيات والأحرف والجمل 

، وأخيرا  تحليل السياق والبيانات الحالية دون المقالية. إن  ثم کشف                                                                                        العلاقات الدلالية بين مكونات النص 
                                                                                                   الهدف النهائي لتقوية مهارات القراءة في تدريس اللغة الأجنبية، ولاسي ما اللغة العربية، هو أن يفهم المتعلم 

تشمل          العربي ة                            إلى لغته الأم . وبما أن  اللغة                                                          محتوى رسالة المؤلف ويفهم المعنى العام للمادة دون ترجمة النص  
                                                                                             مجموعة مختلفة من اللهجات الدارجة والعامية مثل السورية والمصرية والمغربية وغيرها، لکن ها تتبع سبيلا 

استطاع استخدام المعلومات الواردة          العربي ةواحدا في الشكل المكتوب. فمن عرف القراءة والكتابة باللغة 
                                                                                صحف والمواقع الإلكترونية المنشورة في جميع أنحاء العالم العربي دون أي ة مشکلة. إضافة إلی، في الكتب وال

                                                                                    علامات الترقيم، ومخارج الحروف وقراءتها، والاعتماد على الكلمات، وکشف المعنی المقصود الذي يمس  

                                                           

 903، صالمهارات اللغویة ماهيتها و طریقة تدریسها، فؤاد عليان، أحمد -2 
2 -Harklau, l, the role of writing in classroom second language acquisition, p. 336. 

 .920ص ،طبيقالنظریة والتة بين    ي  أساليب تدریس اللغة العرب أيضا ينظر: راتب قاسم عاشور؛ محمد فؤاد الحوامدة،
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وية الأربع )القراءة والكتابة بين المهارات اللغ         العربي ةحاجة المتلقي إلى تعزيز مهارة القراءة وفهم اللغة 
 والمحادثة والاستماع(.

هناك طرق مختلفة لتدريس مهارات القراءة، حيث درست العوامل التي تؤثر على القدرة على القراءة 
                                                                                  لدى متعلمي اللغة وقدمت من وجهات نظر مختلفة. إحدی العوامل التي تم ت مناقشة تأثيرها على 

                                                                      ما  هو الذكاء. ولطالما أحدثت الفروق الفردية في السمات المعرفية والعاطفية المهارات اللغوية للمتعلمين دائ
والشخصية الأخرى لمتعلمي اللغة مشكلة خطيرة لمعلمي اللغة. لكن العديد من هؤلاء الباحثين قاسوا 

د وأوضح هوار  .1[(IQ testذكاء الناس من خلال النظرية التقليدية فقط،]بما في ذلك اختبارات الذكاء )
                                                                             ( بأن  الأفكار القديمة حول الذكاء التي تم استخدامها في التعليم وعلم النفس على مر  9113غاردنر )

ا تتكون من محتوى محدود بشكل عام مثل مهارات اللغة والرياضيات                                                                                         السنين تحتاج إلى مراجعة جادة لأنّ 
 .ها الناس ويجمعونّا بطرق مختلفة                                                              إذ هناك ما لا يقل  عن ثمانية أنواع مختلفة من الذكاء يمكن أن يستخدم

                                                                                             فالتعلم الحقيقي ، وفقا  لما يری غاردنر، يحدث عندما يتم  أخذ القدرات الفريدة لكل  طالب في الاعتبار 
                                                                                       ويتم  توفير الشروط اللازمة لإنشاء وتطوير كل  فئة من فئات الذكاء. من ناحية أخرى، فإن  إحدی 

                                                          اللغة هي إتقانّم للمهارات اللغوي ة الأربع، بما في ذلك القراءة  المكونات المهمة لتقييم نشاطات متعلمي
يتطلب مهارات لا يمكن تحقيقه دونّا كلها أو بعضها. ويوضح النموذج المفاهيمي  والفهم. فتعلم اللغة

(، باختصار، العلاقة بين المهارات اللغوية الأربع من ناحية، ومقاييس غاردنر 9للبحث في الصورة الرقم )
مانية للذكاء من ناحية أخرى، والعوامل التي تؤثر على تكوينها وتعزيزها. مثلما تؤثر عوامل، مثل الثقافة الث

                                                                                           والأسرة والبيئة والطبقة الاقتصادي ة والاجتماعي ة، على ذكاء الطالب قبل الالتحاق بالجامعة، ولم تزل 
 .ه                                                        الذكاءات المتعددة تؤثر على النجاح الأكاديمي  للطالب وإنجازات

 نموذج مفاهيمي للبحث - 1الصورة 

 

                                                           
1 -Armstrong, T, the multiple intelligences of reading and writing: making the words 

alive, p. 110. 
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                                                                                         اعتقد غاردنر أن  عملية العقل تختلف، في نظام رمزي  مثل اللغة، عن العمليات الرمزية في الموسيقى 
والحركات التعبيرية والرياضيات والتصوير وبالتالي، فإن الرموز اللغوية والرياضية وحدها ليست كافية لمعالجة 

. ولم يقس غاردنر الذكاء بشكل عام، 9                                        ما تم  التأكيد عليه في الاختبارات التقليديةالمعلومات المعرفية، وهو 
                                                                                          بل يعتقد أن ه قابل للقياس في أجزاء محددة بحيث يتمتع جميع الأفراد بشكل أو بآخر من هذه المجموعة من 

 .0الذكاء

 ة البحث      خلفي  
ها في التعلم أرجاء العالم، حيث قد أجريت بحوث کثيرة في ضوء نظرية الذکاءات المتعددة وعن تأثير 

في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة          العربي ةتعليم اللغة »م( إلی 0202)  Widayanti, Rizkaتطرق
في          العربي ةوصف تخطيط تعليم اللغة  وهو يهدف إلی « لهاورد جادنرد في مدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

ر في مدرسة الكوثر الابتدائية مالانج، و بيان تنفيذ تعليم اللغة ضوء نظرية الذكاءات المتعددة لهاورد جاردن
                                                                                   على ضوء الذكاءات المتعددة لهاورد جاردنر في مدرسة الكوثر الابتدائية مالانج، ومن ثم  إظهار          العربي ة

لانج؛ على ضوء الذكاءات المتعددة لهاورد غاردنر في مدرسة الكوثر الابتدائية ما         العربي ةتقويم تعليم اللغة 
يشتمل على ثلاثة عوامل: أ( فهم المعلم عن نظرية          العربي ة                                         حيث نصت النتائج على أن  تخطيط تعليم اللغة 

الذكاءات المتعددة لهاورد غادنرد، ب( التعرف على ذكاءات التلاميد المتعددة بأبحاث الذكاءات المتعددة، 
يتكون من: أ( الأنشطة التمهيدية تتكون من  ة        العربي                                                  ج( تصميم خطة التعليم. كما أن  تنفيذ تعليم اللغة 

ب( الأنشطة الأساسية تتكون من استراتيجيات  pre-tech وترتيب المشهد warmerومنطقة ألفا 
الصور ومشاهدة الفيديو ودراسة البيئة والتعلم بالمنهج النفسي وعملية التدريبات بالمنهج والمناقشة  (التعليم

اء والأجوبة الجسمانية(، الأنشطة الإجرائية، وسائل التعليم )أشرطة الفيديو والتعلم التعاوني وصناعة الغن
( ومصادر التعليم )الكتاب، المكتبة، الغناء والفيديو(، ج( الأنشطة الخاتمة لإعادة فحص LCDووالصور 

م به المعلم الذي قا         العربي ةتقويم تعليم اللغة  )3عمل التلاميذ والتقييم وسؤال التلاميذ عما لم يفهموه(. 
)التقييم الواقعي( ويشتمل على المجال الوجداني والمجال المعرفي والمجال النفسي الحركي.کما نوقشت رسالة 

أثر استخدام التعلم الإلكتروني في تنمية الذكاءات المتعددة لمادة اللغة الإنجليزية لدى »ماجستير بعنوان 
م(، حيث 0290حثة شيماء أحمد الحيحي )للبا«                                     طلاب الصف الخامس الأساسي بالعاصمة عم ان

                                                                                          هدفت الد راسة إلى الكشف عن أثر استخدام التعلم الإلكتروني  في تدريس مادة اللغة الإنجليزية في تنمية 
                                                           

1- Gardner, h, Frames of mind: The theory of multiple intelligences, p. 14.   

2- Gardner, h, Frames of mind: The theory of multiple intelligences, pp. 9-13.   
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                                                                              الذكاءات المتعددة لدى طلاب الصف الخامس الأساسي في محافظة العاصمة عم ان، وتكونت عينة 
( طالبا من طلاب الصف الخامس الأساسي، ووزعت 42دية من )                                     الدراسة التي تم  اختيارها بالطريقة القص

( طالبا، ومجموعة ضابطة مكونة من 09عينة الدراسة بالطريقة العشوائية على مجموعة تجريبية مكونة من )
بين متوسطات أداء مجموعتي ≤α) 2029( طالبا وأثبتت فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى )09)

ر الذكاءات النمائية المتعددة يعزى لمجموعة الدراسة التجريبية التي درست الدراسة على مقياس تقدي
                                                                                                   باستخدام التعلم الالكتروني . أما ما يتعلق بالمهارات اللغوية لدی طلبة اللغة العربية وآدابها فقل ما نشاهد 

م( 0222هـ.ش؛ 9321بحثا عالج الأسس النظرية في هذا المجال؛ رغم هذا فقد خلص شکيب أنصاري )
                                                                                          في دراسة له إلی أن  مهارات المحادثة باللغة العربية في الجامعات الإيرانية أصيبت بالفشل؛ کما أظهر 

( في دراسة العلاقة بين الذكاءات المتعددة والفروع الدراسية المختلفة أن 0299إسحاق نيا وسيف )
                            کما أن  الذكاء الطبيعي  لدى                                                                    للذكاء المنطقي  الرياضي  الدرجة العليا لدى طلاب الرياضيات والفيزياء

طلاب العلوم التجريبية، حصلت علی مکانة عالية ولكن لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الذكاء 
علاقة الذكاءات »م( المعنون 0292اللغوي والعلوم الإنسانية. وأظهرت نتائج بحث إبراهيمي وآخرين )

أن للذكاء « العلوم الإنسانية والرياضيات والعلوم التجريبية المتعددة والتقدم الدراسي للطلاب والطالبات في
                                                                                     الرياضي  والذکاء اللغوي  بين الذكاءات المتعددة دورا رئيسيا في الدراسة الأکاديمية، بل ولهما  -        المنطقي  

                                                                                         الحصة الکبری في الدراسة، لكن الذكاء الموسيقي  له علاقة سلبية كبيرة بالدراسة الأکاديمية. کما أن ه 
                                                                         شخصي  والطبيعي  علاقة كبيرة بالتقدم العلمي  والدراسي . بالإضافة إلى ذلك، کان ليست للذکاء البين

ن أکثر حذاقة وقوة من الذکور في                                                                                             الأطفال الذکور أكثر قدرة في الذكاء الرياضي  من الفتيات في حين أنّ 
                   م( على أن  التعليم 0294) (cojocariu & butnaru)                                             الذکاء اللغوي . لذا، أکد  کوجوکاريو وبوتناريو

                                                                                         مفيد عندما يتم  تعزيز مهارات الاتصال لدى الطلاب في عملية التعلم على أساس الذكاءات المتعددة. 
وقد تناولت العديد من هذه الدراسات على وجه التحديد فعالية نظرية غاردنر للذكاءات المتعددة في 

       م( أن  0292زية. فقد أظهرت دراسة لنعمت التبريزي )تعليم وتعلم مهارات اللغة، وخاصة اللغة الإنجلي
الفضائية والشخصية تمتلك أعلى ارتباط مع القدرة على فهم القراءة الإنجليزية -الذكاءات اللغوية والبصرية

                                                         شخصي  والطبيعي  لهما أقل  علاقة مع فهم القراءة الإنجليزية بين بين الطلاب الإيرانيين، ولكن الذكاء البين
م( أن هناك علاقة قوية 0294الإيرانيين على التوالي. وکشفت نتائج دراسات الكورا  والهبيشي ) الطلاب

موجبة بين الذكاء الرياضي المنطقي ودرجات درس النحو، وكذلك بين الذكاء البين شخصي مع درجات و 
المکالمة،کما                                                                          المحادثة، ولكن لا توجد علاقة بين الذكاء الجسدي  والذكاء الاجتماعي  مع درجات درس

م(، يمتلك 0293                                                                         لايرتبط الذكاء الموسيقي  مع تحليل النصوص. ووفقا  لما وصل إليه حيدري وخراساني )
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                                                                                                    الذكاء الطبيعي والرياضي  المنطقي  أقل ارتباط بمهارة القراءة؛ في حين للذكاء البصري  الفضائي  أعلى ارتباط 
يل دور الذكاءات المتعددة في اختيار طرق القراءة لـ م( بتحل0290بمهارة القراءة. وقام رحيمی وآخرون )

                                                       کرد، حيث أثبتوا التأثير الإيجابي للذكاء اللغوي ، والرياضي                                    طالبا  متقدما  في مدينة أصفهان وشهر 02
             م( أن  الطلاب 0292                                 شخصي ، والإجتماعي . وجد يکانه فر )                                        المنطقي ، والذكاء البصري  الفضائي ، والبين

ذكاء شخصي أفضل كانوا أكثر كفاءة في مهارات التحدث والقراءة والاستماع. ووجد مدير مهما تمتعوا ب
                                     شخصي ، والرياضي  المنطقي ، والطبيعي ،                                      ( أن  المتعلمين الذكور، ذوو الذكاء البين0290خامنه وباقريان )

اث. وأظهرت دراسة                                                                        والموسيقي  في حين يغلب الذكاء الموسيقي  و الطبيعي ، واللغوي  في المتعلمات الإن
                                                       طالبا  للغة الإنجليزية في جامعات قزوين أن الذكاء الموسيقي   042م( حول 0294زارعي وشكري )

                                                                                    شخصي  والجسمي  الحركي  والمنطقي  الرياضي  تتسق مع تحليل المحتوی والذكاء الموسيقي  واللغوي  والبين
مع مفردات اختبار اللغات الأجنبية                                                   والبصري  والجسمي  الحركي  والطبيعي ترتبط بشكل إيجابي  

(TOEFL( أما مطلب زاده ومنوتشهري .)فتوصلا إلى أن  الذكاء المنطقي  الرياضي  له علاقة 0220 ،)م                                                 
                                                (. ولو أمعن ا النظر في الدراسات المتعلقة بهذا المجال Ieltsمهمة بالفهم القرائي لاختبار اللغات الأجنبية )

علية نظرية الذكاءات المتعددة لغاردنر في تدريس وتعلم مهارات اللغة، لرأينا بحوثا تطرقت إلی مدى فا
 وخاصة اللغات الأجنبية، والنجاح الأكاديمي للمتعلمين. 

                                                                                   كما تبين من خلفية البحث، أن  معظم الدراسات تدور حول اللغات الأجنبية والدروس الأخری غير 
سة علی اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية فبإمکاننا أن                                                  العربية؛ لکن نا نستطيع أن نجري نتائج البحوث المدرو 

                                                                 في إيران بأنّا عملية ضعيفة لحد  ما، وتعود أسباب ضعف المهارات اللغوية          العربي ةنصف عملية تعليم اللغة 
                                                                    إلی طرق ومناهج التدريس غير المناسبة، وعدم وجود مواد  التدريب المناسبة،          العربي ةلدى طلاب اللغة 

                                                                           صفوف النشطة، وعدم اهتمام الطلاب وقل ة رغبتهم. فالدراسة هذه معتمدة علی نظرية وفقدان ال
                                                                                             الذکاءات المتعددة لغاردنر، مبتكرة لاشتمالها على کل  مجالات التعليم العالي  الإيراني  وفي جميع المستويات 

وبامکانّا أن تمهد  .        العربي ةالأكاديمية لدی طلاب الجامعات الإيرانية في تدريس وتعلم مهارات اللغة 
 الطريق لبحوث ذات صلة في البلاد، وخاصة في مجال تعليم اللغة العربية.

 أنواع الذکاءات المتعددة
من الجدير بنا، قبل أن نبدأ بتقسيم أنواع الذکاءات المتعددة، أن نشير إلی تعريف الذکاء. فالذکاء في 

وفي المصطلح: القدرة علی فهم  9اد وسرعة الفطنة                                                 اللغة يعني شد ة وهج النار والذکاء ممدود: حد ة الفؤ 
                                                                                             الأشياء وحل  المشاکل وعلی التعل م من الخبرة والذکاء وهو يفسر لماذا يتعلم بعض التلاميذ بسرعة، بينما 

                                                           

 .002، ص 99، ج لسان العربابن منظور، أبو الفضل جمال الدين،  -2 
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              . وأم ا أنواع 9                                                                            يجد آخرون في نفس الصف  و لهم نفس المدرسين و يحوزون نفس المواد  التعليمية صعوبة کبيرة
 عددة فکما يلي:الذکاءات المت

: هو القدرة على استخدام اللغة لوصف (Linguistic intelligence)أ. الذكاء اللغوي 
                                                                                          الأحداث، واستخدام الاستعارات والمصطلحات للتعبير عن الأفكار. إن  الأفراد ذوي الذكاء اللغوي العالي 

                          احا  في كتابة القصص وقراءة يستطيعون استخدام الكلمات بفعالية عند الكتابة والمحادثة، وهم أكثر نج
 وحفظ وتذكر البيانات وإقناع الآخرين والتحدث عن اللغة نفسها.

: الذين يتمتعون بهذا (Logical-Mathematical intelligence)                           ب. الذکاء المنطقي  الرياضي  
               واعد الرياضي ة                                                                                 الذکاء لهم مقدرة خاصة علی استخدام الأعداد والرموز والاستدلالات والنماذج المنطقي ة والق

                                                                                              وما يماثلها من الانتزاعات الذهني ة. يحب  ذوو الذکاء المنطقي  الرياضي  أن ينتزعوا مفاهيم عن الأعيان 
                                                                                                      والأشياء، ويحو لوها إلی المفاهيم والرموز المنطقي ة الرياضي ة، ويتقنون التصنيف والتقسيم والاستنباط والتعميم 

 والمحاسبة والامتحان والافتراض.
                                : باستطاعة ذ وي الذکاء  البصري  (Visual-Spatial intelligence)                        لذکاء  البصري  الفضائي  ج. ا

وا هذا الفهم. يمکن بهذا الذکاء معرفة                                                                                                       الفضائي  أن يفهموا بيئتهم الخارجية فهما  بصري ا  فضائي ا  وأن ي غير 
                                          اللون والخط  والشکل والمکان والعلاقات بينها.

: هو مقدرة خاصة علی (Bodily-Kinesthetic intelligence)     رکي                     د. الذکاء الجسمي  الح
                                                                                              استخدام فاعل وماهر للبدن وأعضائه وحرکاته للتعبير عن الأفکار والعواطف والمقاصد. إن  الذين يتمتعون 

                                                                                               بهذا الذکاء لهم مقدرات فيزيقية خاصة کالتآزر والتوازن والمرونة والسرعة والدق ة والاستطاعة اللمسي ة.
: هو القدرة علی معرفة (Intrapersonal intelligence)                   شخصي  أو الاجتماعي  الذکاء البين ه.

الآخرين ومقاصدهم ورغباتهم وأمزجتهم الداخلية والنفسانية، والتصرف معهم علی أساس هذه المعرفة 
علية مع هذه                          شخصي ة بدقة، والتجاوب بفابفاعلية. يمکن لذوي الذکاء الاجتماعي معرفة الإشارات البين

                                                                                      الإشارات. ولهم حساسية تجاه حالات الوجه والصوت والقيم الاجتماعي ة والمعتقدات، والتصرف البناء 
                                                                                             معها. يتفرع من هذا الذکاء تنظيم المجموعات وإقامة العلاقات الشخصي ة الاجتماعي ة والحلول التفاوضي ة 

                                       ، مما ي ؤد ي تجميع هذه المکونات إلی تطبيع                                                    والتحليل الاجتماعي  واکتشاف مشاعر الآخرين ببصيرة نافذة
                                    العلاقات والجاذبية والنجاح الاجتماعي .

                                                           

 .94ص معجم مصطلحات العلوم الإجتماعية، بدوي، أحمد زکي،  -2 
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: هو مقدرة علی معرفة (Interpersonal intelligence)                شخصي  أو الذاتي  و. الذکاء الضمن
                                                                                           الذات والتصر ف علی أساسها بفاعلية في الحياة. إن  الذين يتمت عون بهذا الذکاء يعرفون نقاط ضعفهم

                                                                                        وقوتهم، وأمزجتهم الداخلي ة ومقاصدهم ورغباتهم وانفعالاتهم، ويقدرون علی تأديب ذواتهم وتقديرها.
: يراد بهذا الذکاء، ما (Musical-Rhythmic intelligence)                            ز. الذکاء الموسيقي  الإيقاعي  

                     هما  وأداء  وإعدادا                                                                         يرتبط بالحساسية الإيقاعي ة وأنماط النغمات ودرجاتها، وخبرة ومهارة في الموسيقی ف
                                                                                                وتحليلا  وإنتاجا . إن  ذوي الذکاء الموسيقي  يقدرون علی معرفة أشکال التعبير الموسيقي والأصوات الطبيعية 

 والاستجابة لها والانفعال بآثارها.
                                           : هو الخبرة في معرفة وتصنيف الظواهر الطبيعي ة (Naturalist Intelligence)                   ح. الذکاء الطبيعي  

                                                                                يعي ة في البيئة. يتعامل أصحاب الذکاء الطبيعي  مع جميع الأشياء الکائنة ويلاحظون سماتها وغير الطب
                                                                                      الأساسي ة ويصنفونّا علی أساس هذه السمات فطريا  وعفويا . ويرغبون في تأليف مجموعات مختلفة من 

 .9الأشياء
لفريدة والظروف اللازمة                                                                   يری غاردنر أن  التعلم الحقيقي ، يتم  تحقيقه عندما نأخذ قدرات الطلاب ا

                                                                                              لتطوير كل  فئة من فئات الذكاء بعين الاعتبار من ناحية، وإتقان المهارات اللغوية الأربعة في مجال تدريس 
                                                                                           اللغات الأجنبية و تعل مها كعنصر هام  في تقييم فعالية المتعلمين من ناحية أخری؛ إذن لا يتحقق تعلم 

                                                    . إحدی المهارات هذه مهارة القراءة والتي تم ت معالجتها في 0ا                                     اللغة دون اکتساب مهارات بعضها أو کل ه
                                                                                                   هذا المقال. علی أن  أسبابا مختلفة کالثقافة والأسرة والبيئة والطبقة الاقتصادية والاجتماعية تؤثر على ذكاء 
                                                                                   الطلاب قبل الالتحاق بالجامعة. فنستنتج أن  الذكاءات المتعددة تؤثر على نجاح الطلاب وتحقيقهم 

                                                                                        كاديمي  کذلك. تهدف الدراسة هذه إلی كشف العلاقة بين الذكاءات المتعددة ومهارات القراءة و اللغة الأ
                                                                  و آدابها في جامعات البلاد. ووفقا  لما اعتقد غاردنر، يحصل التعلم الحقيقي          العربي ةلدى طلاب اللغة 

                       نشاء وتطوير كل  فئة من                                                                   عندما تكون القدرات الفريدة لکل  طالب قد توافرت على الشروط اللازمة لإ
                                                                                           فئات الذكاء. وعلى الرغم من أن  العلاقة بين عامل الذكاء والقدرة على تعلم اللغة الأجنبية ومفهوم 
                                                                                              الذكاءات المتعددة في نظرية غاردنر قد تم ت دراستها في استراتيجيات تعليمي ة مختلفة، إلا  أن  العلاقة بين 

                                    كلغة أجنبي ة في إيران لم تدرس حتى الآن.          العربي ةأنواع الذكاء ومهارات اللغة 
وآدابها كواحدة من الدورات الإجبارية للتلامذة والطلاب الملمين بها منذ ما          العربي ة              تم  تخصيص اللغة 

                                                         من الدستور، لکن ها لم تجد مكانة  مناسبة  ومنطقية  ومبدئية   92                                    يقرب من أربعة عقود، بناء  على المادة 
                                                                     لمعلمين والطلاب؛ لأن ه على الرغم من التقدم المتزايد الذي تحقق في مجال مباديء حتى يومنا هذا بين ا

                                                           

 .00-01پور، ص، ترجمه: حسین زنگنه وشیریهای چندگانه وتکنولوژی آموزشهوشکنزی، والتر،  مك -2 
2  -Gardner, h, the disciplined mind: Beyond facts and standardized tests, p. 34. 
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                في إيران کما أن           العربي ةوطرق التدريس في جميع أنحاء العالم، فقد حدثت تغيرات قليلة في تدريس اللغة 
وآخرون . متقي زاده 9319تعليم هذه اللغة في البلاد لا يزال يواجه العديد من المشاكل )سليمی،

، وإن اهتموا بها حين         العربي ة                                                (. کما نری قل ة اهتمام متعلمي اللغة بتعلم اللغة 9314، رسولي 9301
م يفقدون الاهتمام بعد الدراسة في هذا المجال ولا يكتسبون قدرة مقبولة في المهارات اللغوية.                                                                                                 الدراسة، فإنّ 

لبلاد لدرس العربية مثل المحادثة                          هناك کتب قد مت في جامعات ا(. »12: 9314)رسولي وآخرون: 
ومهارات التحدث ومصادر للدورات المختبرية )مهارات الاستماع والفهم من خلالها(، ومصادر لقراءة 
                                                                                       النصوص )مهارات القراءة والفهم( والتي تدرس من خلالها مهارات أخرى وکذلك کر اسات وکتب الإنشاء 

ل ومنفصل بعضها عن بعض، حيث لا تنجم عن للكتابة والتأليف )مهارات الكتابة( بشكل مستق
                     . ونظرا لأهم ية اكتساب 9«                                                             سلسلة تعليمية منظمة واحدة بسبب الخلاف في النهج التعليمي  لمبدعيها

باعتبارها لغة أجنبية وإحدی المكونات          العربي ةالمهارات اللغوية، وخاصة القراءة والفهم لدى طلاب اللغة 
تهدف الدراسة إلی قياس مدی الذكاءات المتعددة بشكل منفصل عن طريق                             الهام ة لتقييم فاعلية اللغة؛ 

                                            وآدابها وبناء  على ذلك يسعی المقال الإجابة علی          العربي ةمهارات القراءة والفهم لدى طلاب اللغة 
السؤالين التاليين: هل هناك علاقة بين مهارة القراءة في اللغة العربية والذکاءات المتعددة لدی الطلاب؟ 

 ؟        العربي ةما هي مدی قدرة القراءة واستيعاب النصوص على إثارة الذكاءات المتعددة لدی متعلمي اللغة و 
                                                                                     ووفقا لذلك، طرحت الفرضية التالية ومن ثم ، تم  اختبارها: توجد علاقة ذات معنی بين الذكاءات 

                        کما أن  الطالب الذي يملك   المتعددة الثمانية ومهارة القراءة وفهم النصوص في اللغة العربية لدى الطلاب،
                                                 الذکاء المتعدد يقرأ النصوص بسهولة ويفهمها جي دا .

 منهج البحث
                                                                               تنهج الدراسة الحالية منهجا مسحيا وتطبيقيا من حيث الهدف، إذ تم  الحصول على البيانات 

    وتم         عربي ةال                                                                                  باستخدام استبيان ذکاءات غاردنر الثمانية والاستبيان الذي صم مه الباحث في إجادة اللغة 
                                                                                              تحليلها باستخدام الإحصاءات الوصفية )المتوسط، الانحراف المعياري ، التردد، النسبة المئوية للتردد، وما إلى 

 .spssذلك( والإحصائيات الاستنتاجية )اختبار تحليل الترابط( في برنامج 

 الاستبيان
كلغة أجنبية،           العربي ةمهارات قراءة اللغة                                                          بما أن ه لم يتم  إجراء بحث حول العلاقة بين الذكاءات المتعددة و 

فقد تم إعداد استبيان من إعداد الباحث؛ حيث يبدأ هذا الاستبيان بمقدمة لطرح الموضوع وتوجيه المتعلم 

                                                           

 .01، ص«های زبان عربیهای دانشگاهی در زمینه آموزش مهارتشناسی کتابآسیب»مسعود فكری،-2 
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                                                                                          في كيفية إكمال الاستبيان. يبتديء الجزء الأول من الاستبيان بعد ة أسئلة حول المعلومات الديموغرافية 
کنزی طرق إلى الذكاءات المتعددة لغاردنر. هذا الجزء من الاستبيان مأخوذ من مكومواقع الاختبار مع الت

                                         نطاقات فرعية وتم  استخدام استبيان مك كنزي  0                سؤالا  ويحتوي على  02م( والذي يحتوي على 9111)
، لفهم الأسئلة بشكل أفضل والحصول على نتيجة أفضل معتمدا علی معامل الموثوقية بطريقة ألفا كرونباخ

                                                                         . يعتمد الجزء الثاني من الاستبيان الذي أعد ه الباحث، على بعض المصادر الشائعة 12/2حيث يساوي 
م، والركابي: 092م، وحلاق: 0224م، وطعيمة: 0222لتدريب المهارات اللغوية بما في ذلك )الصوفي: 

تابة )کمهارات                                                      م(، حيث تقي م مهارات الطلاب المختلفة ومنها القراءة والك0221م، ومدكور: 9101
المعاجم، كتابة الرسائل، مهارات كتابة الكلمات، والمهارات النحوية، ومهارات الترقيم ...( قامت بتقييم 

وآدابها          العربي ة                                                                            الطلاب. تم  تسليم الاستبيان إلى مجموعة من أربعة أشخاص )مكونة من ثلاثة أساتذة للغة 
                                           على الاستبيان مع بعض التعديلات. تم  الحصول على  وأستاذ لغوي واحد( لتأكيد صدق محتواها، ووافقوا

، α=292/2            شخصا  يساوي  32معامل الموثوقية لهذا الاستبيان باستخدام ألفا كرونباخ في اختبار أولي لـ 
 (.2/2                          والذي كان مقبولا  )أكثر من 

 طریقة التنفيذ
 التابع لوزارة العلوم والبحوث إثر مراسلات الباحثين مع مركز البحث والتخطيط في دائرة التعليم العالي

وآدابها في الدولة حسب الجنس والدرجة والجامعة          العربي ة                                         والتكنولوجيا، ظهر أن  إجمالي عدد طلاب اللغة 
الدراسية، بما في ذلك الجامعات الحكومية، جامعه بيام نور، جامعة آزاد الإسلامية، جامعة المثقفن أو من 

م( کان  0292-0292ه.ش ) 9312-9319لبلاد العام الدراسي الأفضل أن نقول في کل جامعات ا
طلاب في  320                   (، فلو قل لنا منهم 9312)مركز البحث والتخطيط في دائرة التعليم العالي:  99922

                                                                                                  مرحلة البکالوريوس اشتغلوا بالدراسة في المراکز الجامعية القليلة نظرا  لقل ة عددهم نسبيا  في هذه المرحلة 
عة ومحدودية الوصول إليهم في المراكز الجامعية المختلفة، يصل عدد الطلاب في السنة الدراسية الجام

                                         شخصا  كحجم العينة من هذا المجتمع الإحصائي ،  322. تم اختيار 99021الدراسية المذکورة إلى 
م( ومع ذلك، لزيادة قوة 9122) 9باستخدام جدول تحديد حجم عينة کرجسی، ومورجان الإحصائي

                                                        طالبا ، ثم افترضنا، وهو طبيعي ، إمكانية حالات غير مكتملة أو  312                     الإحصائي ، اکتفينا بـ التعميم 

                                                           

ه الباحثان کرجسي ومورجان وهو أسهل طريقة لتحديد حجم العينة المطلوب بمستوی    -2  بنسبة  19/2                                                                                     هذا الجدول أعد 
 ر:ينظ 29/2خطأ 

 Krejcie, rabert. V & Morgan, daryle. W, determining sampel size for research activitis: 
pp 607-610  
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                                         طالب كعينة إحصائية. نظرا  لعدم الوصول إلى  422ناقصة في العينة الإحصائية فبلغ نّائيا عدد الطلاب 
تخدام الفعال للوقت                                                                        القائمة العامة للسكان الإحصائيين والمعلومات التفصيلية لكل  طالب وأيضا  الاس

وطاقة الموارد البشرية المشاركة في هذا البحث، يعتمد البحث علی طريقة أخذ العينات العنقودية في 
المجموعة الرئيسة للدرجة )اللسانس والماجستير والدكتوراه( وتم استخدام كل عنقود على أساس المجموعات 

( Correlationبالنسبة لاختبارات الارتباط ) الفرعية للجنس والمجتمع الدراسي. بالإضافة إلى ذلك،
أضعاف حجم العينة لكل  9(، يجب اختيار ما لا يقل عن Regressionوكذلك اختبارات الانحدار )

متغيرات تشغيلية مستقلة، يجب أن يكون لدينا  92متغير تشغيلي مستقل. في هذا البحث، مع وجود 
 د لوحظت.عينة ونلاحظ أن جميع هذه الحالات ق 92حوالي 

         العربي ة. المجتمع الإحصائي والعينة الإحصائية المطلوبة والعدد الفعلي لطلاب اللغة 9الجدول الرقم 
 وآدابها حسب المرحلة الدراسية

 
 معالجة البيانات

 0قمنا في هذا القسم بإعداد المعلومات الوصفية للموضوعات ثم اختبار الفرضية. يوضح الجدول 
لسياقية. وبحسب المعلومات                                                                        التكرار والنسبة المئوية للموضوعات بناء  على أنواع المتغيرات الديموغرافية وا

      عاما   32و  09                                                                            المأخوذة من هذا الجدول، فإن  متغير الفئة العمرية للأشخاص الذين تتراوح أعمارهم بين 
، و أما في متغير المقطع الدراسي، فکان لدی طلاب مرحلة اللسانس تردد أکثر حوالي %3/40يبلغ 

                المجتمع الإحصائي .بالنسبة للمجموعات الفرعية المرتبطة بهم في  2909%
 .الإحصاء الوصفي لمتغيرات المجتمع السکاني والاختبار0جدول 

 النسبة المئوية التردد/ التوافر المجموعة الفرعية المتغير

فئة 
ال

رية 
لعم

ا
ب 

حس سن  
ال

    
  

 

 %3909 901 02الأقل من 
 %4003 920 32إلی  09من 

المجموعة  المجموعة
العدد المطلوب من  السکان الإحصائيون الفرعية

 العينات
عدد الإحصاءات 

 الحقيقية

المرحلة 
 الدراسية

 043 024 99220 اللسانس
 12 02 3442 الماجستير
 90 32 249 الدکتوراه

 310 312 99041 المجموع
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 %904 02 42إلی 39من 
 %904 9 42الأکثر من 

 %922 320 عالمجمو 

سية
لدرا

لة ا
لمرح

ا
 

 %2909 023 اللسانس
 %9102 20 الماجستير
 %900 91 الدکتوراه
 %300 94 المجهول
 %922 320 المجموع

   9                                                                                ومن ثم   تم  اقتراح واختبار كل فرضية واحدة واحدة؛ مستخدمين اختبار معامل ارتباط بيرسون
 طبيعية عادية. لاختبار الفرضيات، حيث کانت جميع المتغيرات

 المتغير المعيار متغير التنبؤ أو التوقع

مؤشر 
معامل 
ارتباط 
 بيرسون

معامل 
 التحديد

مستوی 
 النتيجة الأهمية

 قبول 20299 200 20942 مهارة القراءة والفهم                الذکاء اللغوي  
 -               الذکاء المنطقي  

          الرياضي  
 قبول 20292 2029 20942 مهارة القراءة والفهم

 -    ري              الذکاء  البص
          الفضائي  

 قبول 20229 200 20929 مهارة القراءة والفهم

-              الذکاء الجسمي  
        الحرکي  

2022 مهارة القراءة والفهم
 رفض 20901 20229 2

 رفض 20943 20222 20943 مهارة القراءة والفهم                 الذکاء الموسيقي  
 قبول 20220 2020 20994 مهارة القراءة والفهم-الذکاء الضمن

                                                           

                                                                                                    يستخدم لقياس قوة واتجاه العلاقة الخطية بين متغيرين کميين إذا اتبع کل  من المتغيرين التوزيع الطبيعي وأن تکون  -2 
رتباط بهذه الطريقة من خلال تحويل الدرجات الخام إلی درجات معيارية.                                        العلاقة بينهما خطية، ويتم  حساب معامل الا

 .2، ص معامل الارتباط في الإحصاءينظر: غصون هادي جوني؛ تبارک مشتاق محمد، 
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       شخصي  
 رفض 20929 20221 20219 مهارة القراءة والفهم       شخصي  لبينالذکاء ا

 رفض 20943 20222 20209 مهارة القراءة والفهم                 الذکاء الطبيعي  
 

                                                                                         تم  تحليل العلاقة بين أنواع الذكاء ومهارات القراءة والفهم والاستيعاب لدى الطلاب باستخدام معامل 
                                                     ية للتأك د من أن  افتراضات الوضع الطبيعي والخطي ومستوی                                         ارتباط بيرسون. ثم   تم  إجراء التحليلات الأول

                                                                                    التشتت النسبي کانت صحيحة ولا يوجد فيها خطأ. وبحسب النتائج التي تم  الحصول عليها من اختبار 
                       ، فإن  هناك علاقة موجبة >2029pو r  ،011=n=20942معامل ارتباط بيرسون في الفرضية الأولى 

                                                                   اللغوي  ومهارات الفهم القرائي . بالنظر إلى أن  مستوی الأهمية الأقل  من ومعنوية بين متغيري الذكاء 
أخطاء على المجتمع  209(، لذلك يمكن تعميم الارتباط الملحوظ في العينة مع 20299کانت )  2029

                                                           يؤك د التوافق الجيد للعينة ، وكلما زاد معامل الذكاء اللغوي،  2020                               الإحصائي. كما أن  معامل التحديد 
                                                                                           اد الفهم. في الفرضية الثانية، تم  فحص متغير الذكاء المنطقي  الرياضي  وكانت النتائج التي تم الحصول ز 

أو بعبارة أخری  >p 20292و  r  ،011=n=20942عليها من اختبار معامل ارتباط بيرسون تساوي 
ت القراءة والفهم. فکان                                                                      أن  هناك علاقة موجبة وذات دلالة بين متغيري الذكاء الرياضي  المنطقي  ومهارا

                                 ، حيث يؤكدان أن  العينة الإحصائية 2029( ومعامل تحديد 20292) 2029                    مستوی الأهمية أقل  من 
                                                      . لذلك، كلما ارتفع معدل الذكاء الرياضي  المنطقي ، كانت  ٪9جيدة وقابلية تعميم العينة بنسبة خطأ 

                                              متغيري الذكاء الفضائي  البصري  ومهارات القراءة  مهارات القراءة أفضل. تدرس الفرضية الثالثة العلاقة بين
                                                                                         والتي نستنتج أن  هناك علاقة إيجابية ودلالية ذات معنی بين هذين المتغيرين نظرا بالنتائج الحاصلة من 

                . بالنظر إلى أن  >p 20229و r  ،011=n=20929اختبار معامل ارتباط بيرسون، حيث تشير إلی 
                               ( فإن  الارتباط الملحوظ في العينة 20229التي تم الحصول عليها کان ) 2029                     مستوی الأهمية الأقل  من 

          يعني أن ه   2020                                                              يمكن تعميمه على المجتمع الإحصائي . کما أن  معامل التحديد المشير إلی  ٪9مع خطأ 
يرين                                                                                             كلما ارتفع معامل الذكاء الفضائي  البصري ، زادت مهارات القراءة والفهم. تم  تحليل العلاقة بين المتغ

                                                                                             من الذكاء الجسم ي الحركي  ومهارات القراءة والفهم في الفرضية الرابعة ويشير اختبار معامل بيرسون إلی 
و التي کشفت عن عدم وجود ارتباط بين هذين المتغيرين؛   >20901pو r  ،011=n=20222نتيجة 

ن هذين. توضح النتيجة                              يشير إلی أن ه لا علاقة بين المتغيري 20229                             کما أن  معامل التحديد المساوي 
20943=r  ،011=n  20943وp<  في الفرضية الخامسة، أن ه لا توجد  20222و معامل التحديد                              
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علاقة ذات دلالة إحصائية بين متغيري الذكاء الموسيقي ومهارات القراءة و الفهم و الاستيعاب. أظهرت 
وجود علاقة إيجابية وذات    >p 20220و r  ،011=n=20994نتائج اختبار معامل ارتباط بيرسون 
                                                          شخصي  ومهارات القراءة. بالنظر إلى أن  مستوی الأهمية الأقل  من معنی بين متغيري الذكاء الضمن

                                     خطأ يمكن تعميمها على المجتمع الإحصائي .   9/2                               (، نری أن  الارتباط في العينة مع 20220کان )  2029
لعينة الإحصائية في هذه الفرضية. في الفرضية السابعة                     يؤك د التوافق الجيد ل 2020                      كما أن  معامل التحديد 

تم إثبات عدم وجود علاقة ذات معنی بين متغيري الذكاء البين شخصي ومهارات القراءة والفهم بنتائج 
20219 =r  ،011=n من معامل ارتباط بيرسون. وأما في  20221وثبت معامل تحديد  20929و

                                                               العلاقة بين الذكاء الطبيعي ومهارات القراءة والفهم الاستيعاب وفقا  الفرضية الثامنة، فحصلنا علی أهمية 
           ، حيث ر فض  ->p 20943و  r  ،011=n=20209-للنتائج الحاصلة عليها في الجدول أعلاه

  .20222بمعامل التحديد 

 المناقشة والنتائج
رات القراءة والفهم تهدف الدراسة هذه إلی إثبات وجود علاقة بين الذكاءات المتعددة لجاردنر ومها

وآدابها في الجامعات الإيرانية. وأظهرت العلاقة بين ذكاءات جاردنر الثمانية          العربي ةلدی طلاب اللغة 
                                                                                                وقدرة الطلاب على تلقي اللغة والتفاعل معها أن مهارات القراءة والفهم لها علاقة إيجابية وهام ة بالذكاء 

                                          شخصي ، لکن ه لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية            اضي  والضمن                                       اللغوي  والبصري  الفضائي  والمنطقي  الري
بين قدرة الطلاب على تلقي اللغة والتفاعل معها وبين الذکاءات الموسيقية والجسمية الحرکية والبين 
                                                                                             شخصية والطبيعية. يأتي الذکاء اللغوي  في شرح الارتباط بين الذكاءات المتعددة المتعلقة بمهارات القراءة 

                                             هو القدرة على ات باع القواعد النحوية وفي حالات »                ، معر فا إي اه: 9                              ، المکان الأول  کما يعتقد غاردنروالفهم
للتعلم واستخدام اللغة »      : إن  0مثلما يقول ريتشاردز وروجرز«. معينة )کنصوص النظم و النثر الأدبيين(

تظهر نتائج الدراسة «.            اء اللغوي  مع ما نسميه نظرية الذكاءات المتعددة، علاقة واضحة ولاسيما مع الذك
کما نشاهدها في النتائج التي           العربي ة                                                              الحالية العلاقة بين الذكاء اللغوي  ومهارات القراءة والفهم باللغة 

(. يبدو 0290(، رحيمي وآخرون )0294( ، وحيدري وخراساني ) 0292توصل إليها نعمت التبريزي )
                                                            اللغوي  وتعل م اللغة الأجنبية عامة وبين الذکاء اللغوي  مهارات                                   أن ه لا حاجة لشرح العلاقة بين الذكاء 

                                                                                                  الفهم والاستيعاب خاص ة؛ لأن ه من البديهي وجود ذكاء يتأثر بالذكاء اللغوي  ومن الطبيعي ارتباطه باللغة 

                                                           
- 1  Gardner, H, Frames of mind: The theory of multiple intelligences, p. 77. 
2  -Richards, J. C., T. S. Rodgers, Approaches and methods in language teaching, p. 117. 
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ى الذين يتمتعون بمعدلات ذكاء أعل         العربي ةوالقدرات اللغوية مباشرا. فمن المرجح أن ينجح طلاب اللغة 
                                                                                            في أنشطة القراءة والفهم. وتجدر الإشارة أيضا  إلى أن الفتيان أكثر قدرة في الذكاء المنطقي  الرياضي  

لکي يتمتعوا بالذكاء اللغوي وتحسينه لتقوية          العربي ة. فيقترح لمدرسي اللغة 9                          والفتيات في الذكاء اللغوي  
                                   وقراءة الشعر من الأدب العربي؛ ومن ثم   مهارات القراءة والفهم، أن يستخدموا استراتيجيات سرد القصص

يکتبون قائمة الكلمات التي تصف إحدى الشخصيات في القصة، أو يطلبون من الطلاب إعادة كتابة 
                                                . يعد  تحرير ملخص أو مقال کتبه زميل في الصف تحديا          العربي ةونقد ملخص القصيدة أو القصة باللغة 
                                                     ية لمهارات الفهم لدى المتعلمين. کما يمكن للمدرس أن يضم ن                                       جيدا  لقراءة النص بشكل أكثر دق ة وتقو 

نصوص القراءة بعض الإرشادات ويطلب من الطلاب أن يقضوا التعليمات التي قرأوها. أيضا يستطيع 
المعلم أن يطلب من الطلاب کتابة البحث أو الدراسة في مواضيع محددة وتقديم مقتطفات في شكل 

بلغتهم الأم،          العربي ةمي اللغة إعادة كتابة الأساطير الشعبية والقصص صحيفة حائط. كما يمكن لمتعل
                                          حيث إن  ترجمة نصوصهم هي وسيلة لقياس الفهم.

                                                                                          کشفت نتائج الدراسة الحالية العلاقة بين الذكاء البصري  الفضائي  ومهارات القراءة والفهم وتؤک د 
                    م(. فالذكاء البصري  0290ي وآخرون )م(، رحيم0292نتائج البحوث التي قام بها نعمت التبريزي )

                                                                                     الفضائي  هو القدرة على التعرف وإدراك العناصر الضرورية لخلق صورة ذهنية عن شيء أو مفهوم 
م( كما ذكرنا في المقدمة، فإن القراءة هي عملية إدراكية ولغوية يحاول فيها القارئ فهم 9103)غاردنر،

                                                      موز الكتابية وتفسير الرموز اللغوية وفك  تشفيرها. يستخدم النص وتلقي رسالة المؤلف من خلال تبيين الر 
                            . ويوف ر المداخل اللازمة لفهم 0                                                                    الذكاء البصري  الفضائي  في التعرف على الحروف المطبوعة والتوضيح النص ي  

لتفكير                                    إن  لتمثيل الصورة الذهنية في عملية ا                                                          المواد الكتابية الشاملة ويرتبط بالخط والتوضيح الأدبي  وتمثيله.
                            من أجل تحفيز الذكاء الفضائي           العربي ة. كما يقترح المقال لمدرسي اللغة 3تأثيرا كبيرا على التفكير والإدراك

لتقوية مهارات القراءة والفهم، وأن يستخدموا الريشات والألوان المختلفة والجداول والرسوم البيانية 
الكتب المطبوعة عند تجميع وتقديم المواد التعليمية،                                                والخرائط والصور في کتابة النصوص وألا  يقتصروا على 

                                                           

آموزان دختر های چندگانه با پیشرفت  تحصیلی دانشرابطه هوش»الدین ابراهیمی وآخرون، صلاح -2 

 أيضا ينظر: .011، ص«های علوم انسانی، ریاضی وتجربیوپسر رشته
Modir khamene, S, M. H. Bagherian Azhiri, The Effect of Multiple Intelligences-based 

Reading Tasks on EFL Learners, p. 1017.  
2  -Armstrong, T, the multiple intelligences of reading and writing: making the words 

alive, p. 19. 
3  -Arnold, J., Fonseca, M. C, multiple intelligence theory and foreign language 

learning: A brain-based perspective. P. 132. 
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بل ويستخدمون الأجهزة المرئية کالتلفاز وجهاز عرض الفيديو وتشغيل الفيديو والرسم على السبورة وما 
على قراءة النصوص الوصفية، مثل          العربي ةإلى ذلك أثناء التعليم. بالإضافة إلى ذلك، يقترح لمدرسي اللغة 

فية أو المناخ أو الموقع أو الخصائص الجسدية أو الأخلاقية لأحد المشاهير؛ کما تقترح السمات الجغرا
                                                                                                أنشطة مختلفة کربط اللون والنص  بالمفاهيم، والرسم )التمثيل الرسومي  للأفكار(، ورسم المعلومات النصية، 

لمرء ودوافعه وأهدافه والنحت و... لتجسيم الصور الذهنية لدی المتعلم. تشير القدرة على إدراك مشاعر ا
                                                                                         ورغباته، واستخدام هذه المعرفة الداخلية لحل  المشاكل والسيطرة على المواقف، ومساعدة الآخرين، إلى 

                                                                             شخصي . بما أن  القارئ يحاول أثناء القراءة، فهم رسالة المؤلف والمعنى العقلي من خلال الذكاء الضمن
                                            للحفاظ على الترابط الفكري  واللفظي  للنص . في                                               إعادة بناء سياق الكلمة؛ يتحدث إلى نفسه دائما  

نّم يستطيعون الواقع، يلعب الذكاء البين                                                                        شخصي  دورا  رئيسيا  في عملية التعليم لمتعلمي اللغة الأجنبية لأ 
النجاح بشكل أفضل في تحديات مناهجهم من خلال التعرف على نقاط ضعفهم وقدراتهم بشكل 

                            شخصي  والذكاء اللغوي . لذلك إلى العلاقة الإيجابية بين الذكاء البين 0. يشير تييري ونيكلان9صحيح
                                             شخصي  ومهارات الفهم اللغوي کما حصل عليها کل  تتوقع نتائج هذه الدراسة العلاقة بين الذكاء البين

         العربي ةم(. على معلمي اللغة 0229م( ويکانه فر )0223م( وکوری )0290من مدير خامنه وباقريان )
المتعلمين في الحصول على صورة واضحة لقدراتهم ودرجة ذكاءآتهم المتعددة لکي يكونوا قادرين  مساعدة

على تلبية توقعات البيئة بشكل أفضل من خلال تقييم قدراتهم بشكل صحيح واختيار الأساليب المناسبة 
لال التعرف على        شخصي  خ                                                               وموارد التدريب لاحقا ؛ ومن ثم  يعمل المتعلمون على تحسين ذكائهم الضمن

                                                                                               بعضهم البعض بشكل أفضل. يرتبط الذكاء المنطقي  الرياضي  مع القواعد المورفولوجية والنحوية والدلالية. 
                                                                                          قد يكون للكلمة خارج النص معان  مختلفة، ولكن يتم  تحديد معناها الدقيق والمحد د داخل النص وفيما 

نحوي والترابط الدلالي للجمل إلى تكوين النص                                               يتعلق ببقية الكلمات في الجملة، ويؤد ي الارتباط ال
                                                                                        بأكمله ومحتواه. لذلك، علی القارئ أن يتمتع بالتفكير المنطقي  والنقدي  والقدرة على فهم الأنماط 
والاستدلال والتعميم لکي يفهم المحتوى الصحيح والشامل للنص. کشفت نتائج البحث العلاقة بين 

م(، 0290                                                   القراءة والفهم کما أکد  عليها کل  من رحيمي وآخرين )                                الذكاء المنطقي  الرياضي  ومهارات 
 م(.0292م(، وزارعي وشكري )0222شيرر )

                                                           
1  -Armstrong, T, the multiple intelligences of reading and writing: making the words 

alive, p. 112. 
2 -Tirri, K., P. Nokelainen, Identification of multiple intelligences with the Multiple 

Intelligence Profiling Questionnaire III, p. 206. 
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 ة                            توصيات لمدرسي اللغة العربي  
في تدريس النحو لتحفيز  –مثل الوقت والشكل والتطبيق وما إلى ذلك  -الاعتماد على معايير مختلفة 

                                                   في تراکيب مختلفة معا  ومن ثم  يطلب من المتعلمين استنتاج المدربين أو تقديم بضع جمل من قاعدة واحدة 
القاعدة النحوية ذات الصلة ثم صياغتها. لتعليم المفردات، من الأفضل للمدرسين تقديمها وتعليمها في 
                                                                                        مجموعات وفقا  لمجالات التصنيف الدلالية. على سبيل المثال، المفردات المتعلقة بأجزاء الجسم، والمناخ، 

                                                                                      القرابة في فئات مختلفة. ثم ي طلب من المتعلم إبراز القواعد والكلمات الجديدة التي تعل مها بهذه  وعلاقات
الطريقة في نصوص مختلفة أو استخدامها في أحجية الكلمات المتقاطعة. كما يجب على المعلم أن 

ن المتعلمين أن يستخدم النصوص المستوحاة من الأحداث التاريخية والقصص القرآنية ونحوها، ويطلب م
يفكروا فيها وينقدوها. أو يستخدم المعلم نصوصا بينها علاقات السبب والمسبب، أو المقارنات، أو 
التناقضات التي يتطلب فهمها استخدام الذكاء والنمذجة الرياضية المنطقية، مثل دراسة العلاقة بين حركة 

نحو العربي مع الفارسي، أو الاختلافات المرور وتلوث الهواء، أو الرياضة مع الصحة، أو مقارنة ال
والتشابهات بين كرة القدم والمصارعة وما إلى ذلك؛ فيطلب من الطلاب تلخيصها بعد قراءتها وإعادة  
                                                                                             كتابة العلاقات والتناقضات المذكورة، أو اقتراح عنوان جديد لها. وبالتالي، فإن  تطبيق نظرية الذكاءات 

عملية التدريس فقط، بل يوفر أيضا أداة لتنظيم وتجميع الموارد التعليمية المتعددة لغاردنر لا يستخدم في 
 وكيفية تقييم قدرات ومهارات المتعلمين.

 والمراجع المصادر قائمة 
 الکتب -
 م.9100، بيروت: دار صادر، لسان العرب. ابن منظور، أبو الفضل جمال الدين، 9
 ، بيروت: مکتبة لبنان، د.ت.اعيةمعجم مصطلحات العلوم الإجتم. بدوي، أحمد زکي، 0
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                         )دراسة تحليلية تقابلي ة(          الفارسي ةإلی          العربي ة                         الانعكاسي ة في الترجمة من 
  **د محمد موسوي بفروئيوسي *راضية نظري

         الملخ ص 
                                                                                      قد كانت مسألة التطابق في ترجمة الضمائر موضوع النقاش في دراسات الترجمة ردحا  من الزمن. وقد      

                                                                                             كان هذا الموضوع أحد المواضيع المهمة التي قمنا بدراستها. ومن الضروري أن نذكر أن  إنجازات اللسانيات 
الفعالة في هذا الصدد؛ إذ صار بإمكانهم كشف وجوه التشابه  ساعدت الباحثين علی اتخاذ الخطوات

ا معايير يقاس عليها التطابق في االترجمة. هذا                                                                                          والاختلاف بين اللغات اعتمادا  علی هذه الإنجازات، لأنه 
                                                                                              والضمير المنعكس ظاهرة لغوية قد تطرقت إليها اللسانيات. وبناء علی نتائج البحوث اللسانية، فإن  هذا 

                                                                                  يكون موجودا  في جميع اللغات وله إعرا  المفعو  به والتوكيد، ويرزز في ك  لغة بشك  خا.. الضمير
                                                                            وبسبب إعرابه علی أن ه مفعو  به يتمي ز عن محل ه التوكيدي في أكثر الأحيان، بينما          العربي ةففي اللغة 

تارة وللتوكيد تارة  للمفعو  به          الفارسي ةتستخدم الكلمات الثلاثة؛ خود، خويش وخويشتن في اللغة 
                                           لإبراز ما ي لاحظ من الدقائق اللطيفة والظرائف            التحليلي  -                                         أخری. هذه الدراسة تقوم علی المنهج الوصفي  

                                                                     واللسانيات اتكالا  علی الضمائر التي تسمى بالضمائر المنعكسة ودلالتها وعلی                        الخاصة بين النحو العرب  
                                        لهذا المصطلح وفي ختام هذا البحث، ات ضح لنا           الفارسي ةترجمة                   وكشف أهم  مشاك  ال         العربي ةما يعادلها في 

تتمث  في الناحيتين؛ الأولی، عدم انتباه المترجمين إلی الفروق المعنوية           الفارسي ة                        أن  هناك تعثرات في الترجمة 
الدقيقة  والثانية عدم اهتمامهم بالمعاني          الفارسي ةلظاهرة الانعكاس، بين المفعولية والتوكيدية في اللغة 

 للأفعا ، وللحصو  علی الترجمة المطلوبة اقترحنا استخدام تقنية الإيضاح. 
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 المقدمة
          جمون سعيا  التطابق في المفردات والتراكيب النحوية هو من أهم موضوعات الترجمة ولذلك سعی المتر   

                                                                                         حثيثا  في هذا المجا  بغض النظر عن انتمائهم إلی مناهج الترجمة. وواضح أن  التطابق في ترجمة النصو. 
                                        ، ت عد  أمرا  أساسيا  لتفسير آيات القرآن         العربي ة                                                       الدينية له أهمية بالغة والحقيقة هي أن  الترجمة في اللغات غير 

                                                             أن يهتم وا دائما  بدقائق المعاني اهتماما  كبيرا  ويستفيدوا من واستنباط الأحكام الشرعية. فعلی المترجمين
 إنجازات البحوث في اللسانيات وخاصة اللسانيات التقابلية في هذا المجا . 

                                                                                    لقد اخترنا موضوع الانعكاس في الترجمة لأسبا  عدة؛ أولا  هو ظاهرة لغوية عالمية وت ستعم  في جميع     
فإنه لم يختص به قسم خا. في قواعد           الفارسي ةو          العربي ةمن استعماله في اللغتين                          اللغات، ثانيا  علی الرغم

اللغتين. إضافة إلی هذا، قدطرحت مسألة الانعكاس في قواعد اللغة الإنجليزية بشك  محدود لا يعيننا علی 
ضوء اللسانيات                                                                              الترجمة الدقيقة. لذلك يعد  هذا البحث محاولة  للتعرف إلی مفهوم الانعكاس وأنواعه في 

 وبيان كيفية تعام  المترجمين مع هذا المفهوم.
ة من     جم                               ، شاهدنا أن كثيرا  من المترجمين لم          الفارسي ةإلی          العربي ة                                        وبعد مراجعة العديد من النصو. المتر 

يهتموا بمفهوم الانعكاس وقد قاموا بترجمته حسب ذوقهم فالتشتت في المستوی النحوي هو المشكلة التي 
                                                                                   عاني منها هذه الأعما  الم ـــتر جمة، لذلك كان من الضروري أن نحص  علی النمط اللغوي المناسب    ت  

ص  إلا  بدراسة الموضوع دراسة  مقارنة  في ضوء اللسانيات التقابلية.                                                                                              لاجتنا  التفرق وهذا الأمر لا يُ 
 -                     ا  علی المنهج الوصفي                                                               وقد اتخذ هذا البحث حسب  الهدف الذي ر سم له، طابعا  نوعيا  معتمد    

، من خلا  انتقاء بعض الآيات والعبارات التي تحتوي علی ظاهرة الانعكاس من القرآن الكريم           التحليلي  
ما إلی جانب النصو. الأدبية يعترزان المصدرين الأساسيين للغة  وترجمتهما          العربي ة                                                                       وكتب الأحاديث؛ لأنه 

باختيار ترجمات من نوعين مختلفين؛ الترجمة الحرفية وترجمة  تكون ذات أهمية فائقة بالتأكيد، ولهذا قمنا
 المعنی بالمعنی، هادفين إلی دراسة كيفية بلورة هذا المفهوم فيهما.

دراسة مقارنة، بهدف بيان          العربي ةو           الفارسي ةففي الخطوة الأولی، قمنا بدراسة هذا المصطلح في اللغتين     
لهذه الظاهرة           الفارسي ةنعكاس بينهما وأيضا تبيين مشاك  الترجمات أوجه التشابه والاختلاف لمفهوم الا

                                                                                              اللغوية وأخيرا ، اقترحنا الترجمات المطلوبة المبنية علی النمط اللغوي المعياري وعلی هذا الأساس تسعی هذه 
 الدراسة للإجابة علی الأسئلة التالية: 

 ؟         الفارسي ةو          العربي ةين ماهي أوجه التشابه والاختلاف لمفهوم الانعكاس بين اللغت 
  لظاهرة الانعكاس؟          الفارسي ةما هي أعظم مشاك  الترجمات 
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 ما هي الحلو  المقترحة لح   هذه المشكلة؟                                   
           إلا  دراسات           الفارسي ةو          العربي ة                                                          لم نجد بحثا  علميا  شاملا  متكاملا  حو  موضوع الانعكاس في البحوث  

 متناثرة نأتي بها فيما يلي: 
الضمائر المنعكسة في اللغة »                                                  د نحلة إلی هذا الموضوع لأو   مر ة مباشرة في بحث عنوانه         تطر ق أحم     
                                                                         م، ولم يكن تعريفه لمفهوم الانعكاس متكاملا ؛ لأنه يفرق بين المؤش ر الانعكاسي الذي 9112، «        العربي ة

عن ظاهرة الانعكاس في                                                                        يكون إعرابه مفعولا  به في الجمله والمؤش ر الانعكاسي التوكيدي متأثرا  بما جاء 
قواعد اللغة الإنجليزية. وقد تبعه الباحثون الآخرون كهدي  حسن حسين المشهراوي في رسالتها المعنونة 

      غز ة، -للميلاد في الجامعة الإسلامية 0290التي نوقشت عام «         العربي ةظاهرة انعكاس الضمير في اللغة »بــ
علی القصائد الجاهلية.  وهي قامت بدراسة الضمائر مستقصية هذا المفهوم في الأد  العرب مؤكدة 

المنعكسة في الحديث الشريف وأنواع الضمائم المنعكسة فيها ولكنها في دراستها هذه قد أهملت جانب 
الآليات البلاغية في الأحاديث كالاستعارة وقد اعترزت جميع الاستعارات ضمائر منعكسة، بينما اعتبار 

اجة إلی دراسات مستمرة مبنية علی اللسانيات التقابلية في عائلة اللغات.                          لفظ ما ضميرا  منعكسا  بح
                                                                                       وهناك باحثون آخرون قد تطر قوا إلی هذا المفهوم بشك  غير مباشر كسعيد التحمان في مقا  عنوانه 

 Journal of Divinity Faculty of Recep Tayyipالمطبوع في « المطاوعة بين القدماء والمعاصرين»
Erdogan University  اهتم  فيه بتبيين العلاقة بين معنی المطاوعة ومفهوم « للميلاد 0291سنة                                              

 الانعكاس. 
فهناك بحوث تمت فيها دراسة           الفارسي ة               ، أم ا في اللغة         العربي ةهذا بالنسبة إلی الدراسات في اللغة   

صي وضمير تأكيدي ضمير مشترك يا ضمير شخ»الضمائر، منها مقا  لوحيديان كاميار تحت عنوان 
، طبعت في مجلة نامه فرهنگستان، ومقا  «)الضمير المشترك أو الضمير الشخصي والضمير التوكيدي(

تحليلي بر تعريفها وكاركردهای ضمير در زبان فارسي )تحلي  »ش تحت عنوان 9314آخر نشر عام 
سبك »وسامر الأحمد، في فصلية                    للباحث ين أ ميد أمجد(«          الفارسي ةلتعاريف الضمير واستعمالاته في اللغة 
                                                فكما نری في خلفية البحث لا يوجد أي  بحث يقوم بمعالجة «. شناسي نظم ونثر فارسي )بهار أد (

                                                                                           مفهوم الانعكاس من منظور اللسانيات التقابلية ومن الواضح أن  الحصو  علی النمط اللغوي المعياري في 
ذا، يسعی هذا المقا  أن يص  إلی هذا الهدف الرئيس دراسات الترجمة هو عم  بارز وجدير بالاهتمام وله

                                 ويعد  فريدا  من نوعه في هذا المجا .

 



 244 نظري وسيد محمد موسوي بفروئي راضية – ...ة               ة إلی الفارسي        عربي  ة في الترجمة من ال          الانعكاسي  

 

 مدخل
                                                                                           اللسانيات التقابلية بوصفها فرعا  من التداولية تؤدي دورا  بارزا  في كشف أوجه التشابه والاختلاف 

. تعود نشأة هذا العلم إلی                                                                 الموجودة في اللغات ويمكن أن تكون لأسرة واحدة أو تتعل ق بأسرتين مختلفتين
                                                                                          الحر  العالمية الثانية؛ حيث اتخذت العلاقات الاجتماعية شكلا  جديدا  مغايرا  لما كان سابقا  وأصبحت 

                          كانت تعد  الكفاءة اللغوية »                                                                   أكثر تعقيدا  وأخذ باحثون بعين الاعتبار قضية دراسة مناهج تعليم اللغة و
حت؛ فلذا استثمر اللسانيون النتائج التي قدمتها اللسانيات التقابلية. أكثر أهمية بالنسبة إلی علم اللغة الب

                                                                                               وعلی الرغم من أن ه قد استخدمت النتائج الحاصلة في مجا  تعليم اللغات الأجنبية في بداية الأمر، إلا  أن ه 
 9.لا ينبغي تجاه  إنجازات هذا المنهج في مجا  علم الترجمه

                                                            علی اللغة فمن البين إذن أن  أية نظرية للترجمة يجب أن ت ستسقى من  الترجمة هي عملية تقوم»     ولأن     
نظرية اللسانيات. لذلك يكون الحصو  علی الأنماط اللغوية المعينة القائمة في اللغتين مفيد للغاية في 

، 0هي مستوی الأصوات»                                                                      عملية الترجمة. وجدير بالذكر أن  التحلي  التقابلي مبني  علی أربع مستويات؛ 
 6.«5ومستوی النحو 4، مستوی المفردات3توی الصرفمس
وموضوع بحثنا هذا يرتبط بمجا  النحو وهذا المستوی يختص بترتيب الكلمات في مجموعات كلامية     

                                                                يرتبط بهذا المستوی ارتباطا  وثيقا  فإن  النحونة في النظرة اللسانية  0                                  ومن اللافت للنظر أن موضوع الن حو نة
وبعبارة أخری، النحونة هي سير  0خلالها الوحدة المعجمية إلی الوحدة النحوية هي عملية  تبد  من

                                                                                             اللفظ من الحق  المعجمي إلی الحق  النحوي ومن البديهي أن  المحل  ، في هذه العملي ة، يقوم بتحلي  معنی 
اه، يعني أن   الوحدة                                                                                  اللفظ وصورته من منظور جديد ويعترزها كثير من الدارسين عملي ة أحادية الإتج 

                                                                                       المعجمية يمكن أن تتحو  إلی وحدة نحوية علی مر  الزمن ولكن خلاف هذه الحالة لا يُدث. فإن ألفاظا  
، صارت متحولة عرز         العربي ةوكلمة "النفس" في اللغة           الفارسي ةمن قبي  "خود وخويش وخويشتن" في اللغة 

 الزمن إلی الوحدات النحوية المسماة بالضمائر المنعكسة.

                                                           

 .950. التحليل التقابلي "أهدافه ومستوياته"،فريدة مولوج،  -9 
2 - Phonetic level. 
3- Morphology. 
4- Vocabulary. 
5 - Morphology. 

 .953، .المصدر نفسه -6
7- Grammatization. 
8- T.W. Typologyanduniversals, p: 33. 
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                                                                                       جدير بالذكر أن  ظاهرة الانعكاس هي من المفاهيم الأساسية التي قد أثبت اللسانيون وجودها في جميع و    
                                                                                         اللغات ولهذا سل طنا الضوء في هذه الدراسة علی أربعة محاور، وهي انتقاء مفهوم الانعكاس من مجموعة 

ت، ومقارنة هذه الظاهرة في المفاهيم المؤثرة علی الترجمة، ووصف سمات هذا المفهوم من منظور اللسانيا
، محاولين الكشف عن وجوه التشابه والاختلاف فيها بين اللغتين وبهذه المعرفة          الفارسي ةو          العربي ةاللغتين 

والتنبوء بها وتقديم اقتراحات للمترجم لتذيي             الفارسي ةتسه  علينا معرفة النقاط الصعبة في الترجمات 
  الصعوبات التي يواجها في الترجمة.

 ظاهرة الانعكاس في اللسانيات
وهذه الظاهرة اللغوية قد طرحت في قواعد اللغة  9                            لغة بمعنی رد  الشيء إلی أو له« العكس»جاءت كلمة 

                                                                                         الإنجيليزية علی وجه التحديد، حيث جاء تعريفها في قاموس أكسفورد بأن  الضمائر المنعكسة هي ألفاظ 
                                              ی فاع  الجملة أو ضميره وقد است خدمت هذه الألفاظ، عائدة إل« self/selves»مختومة بالضميمتين 

 0:بعض الأحيان، للتوكيد. مثا 
: on the broken glass himselfHe cut الضمير المنعكس 
 :ourselvesWe didn’t decorate it المؤش ر التوكيدي                 

حالة في الضمائر                                                                        ولكن هذه الظاهرة لها تعريف أوسع في إطار اللسانيات وتعد مظهرا  من مظاهر الإ   
التي يتم بها انسجام النص. وبعبارة أخری، ينطوي الضمير المنعكس علی الإحالة إلی أحد عناصر الإطار 
                                                                                       الملفوظ، وهو نوعان؛ الأو  هو المؤش ر )الضمير/ الضميمة( بوصفه مفعولا  به يعود إلی فاع  الجملة 

آخر سابق في النص ويؤكد إحدی الوحدات والنوع الثاني هو الوحدة العائدية التي تحي  إلی عنصر 
 ولكي نوضح هذا الأمر نستعين بهذه الأمثلة:   .3اللغوية

a-  Fred fancies himself.  

b- The writer himself did not acknowledge the work of his assistants. 

c- Description is a heading which includes both a description of the work itself. 

                                                     هو المفعو  به ويسميه الباحث اللساني ضميرا  منعكسا  يعود   himselfفي الجملة الأولی، الضمير
يعد الضميران  (c)و (b)                                      وبحذفه تخت  بنية الجملة معن ی، وفي الجملتين  Fredإلی الفاع ، أي 

                                                           

 .919، .0، جلسان العرب ابن منظور، -9 
2 - https://www.oxfordproducts.com/motorcycle 
31- Z. Frajzyngier & T. S. Curl, Reflexives: Forms and Functions.  P: 71. 
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himself   وitself  الضميرين المنعكسين اللذين يؤكدان فاع  الجملةthe writer ضاف إليه  والم
the work .حيث يمكن حذفهما، 

                                                    لغة أن  هذه المقولة هي مقولة عالمية ويعتقد بأنه لا يمكن  952وقد أثبت شيلات في دراسته حو     
                                         وعلی أساس هذا التوضيح، فإن  الانعكاس يكون  9تصور لغة ما لا يستخدم الناطقون بها هذا المصطلح

                                                               ارة  ويكون له دور مواز  بصفته توكيدا ، تارة  أخری. هذا وقب  أن                                    منصوبا  علی المفعولية في بعض اللغات ت
من خلا  آراء النحويين حو  وظيفة الضمائر، سنعمد إلی          العربي ةنخوض في معالجة هذه الظاهرة في اللغة 

 .          الفارسي ةدراستها في اللغة 

          الفارسي ةمفهوم الانعكاس في اللغة 
؛ وهي خود، خويش وخويشتن، في حين « الذات»علی معنی  تد           الفارسي ةهناك ثلاث مفردات في  

الضمير المشترك هو ضمير له صيغة واحدة لا »تعترز هذه الكلمات ضمائر ومشتركة من المنظور النحوي؛ 
مع وتستخدم لجميع الصيغ. وجدير بالذكر أن  اللفظين خويش وخويشتن مشتقان من كلمة  « خود»                                                                            تج 

. هذا التعريف، والتعاريف المماثلة، كلها ترتكز علی دلالتها 0«يانالتي تستعم  للتوكيد بعض الأح
                                                                                        الأساسية حسب السياق والتركيب وهو التوكيد. ومن جانب آخر، ينبغي الانتباه إلى أن  الضمير المنعكس 

مع ضمائر متصلة بها وبعض الأحيان هذه الضميمة تستخدم خالية عن « خود»يتشك  من ضميمة 
 لأمثلة حو  الضمير المنعكس في الأد  الفارسي في الفقرة اللاحقة:الضمير. وهذه بعض ا

 3ی تابـــــــــــنـــــــــــده تافتاز ريــــــــــــزه روی خويش     طـــــايــــــــــــر از المــــــــــاس، كام د  نيــــــــــــــافت
ضمير المنعكس العائد إلی فاع  الجملة؛ أي                           باعتباره مضافا  إليه هو ال« خويش»في هذا البيت، لفظ    

                                                                                    طاير، متضمنا  معنی الملكية.  وذهب بعض  الدارسين إلی أن  الضمير المنعكس "خويشتن" يد   علی 
                                                                               ،  في حين أن نا بإمعان النظر في الأد  الفارسي، اكتشفنا شواهد قد ا ستخدمت فيها كلمة 4المفعولية فقط

                                                                لكية وفي هذه الحالة ت عترز مؤش را  توكيديا ؛ لأننا بإمكاننا استخدام خويشتن وهي بمعنی الانعكاسية الم
 :وهذه أمثلة شعرية في هذا الشأن« خويشتن»                         الضمير المتص  بدلا  من كلمة 

                                                           

 .405، .زبانشناسی نظری: پيدايش وتکوين دستور زايشیمحمد دبير مقدم،  -9 
 .16-15، صص 9، جددستور زبان پنج استاعبدالعظيم قريب وآخرون،  -0
: لم يص  الطائر إلی تحقيق أماني قلبه من الماس؛ فأدار وجهه عن الرذاذ ترجمة البيت. 66، .أسرار خوديإقبا  لاهوري،  -3

  اللامع.
 .921. ، شدگیهای تاکيدی در زبان فارسی: رويکرد دستوریها و انعکاسیتکوين انعکاسیشادی داوري، - 4 
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 يــــــــــــكايك بــــــــــــه تخـــــت مهي بـــــــنگريد
 از خويشتنبــه رنـــــــــــــــــجی رســـيدستم 

 از بدن گويند هر نوعی سخن در رفتن جان
 

 9نــــــــديــــــــــــد خــــــويشـتن رابه گيــــتی جـــــــــــــــز از  

 0كـــــــــه بـــــــر مـــــــــــن بــگــــريد همــــــــــــه انـــــــجـــــمن

 3رودديدم كه جانم می چشم خويشتنمن خود به 
 

 

وفي الثالث تكون المفعو  « نديد»لبيت الثاني هي المفعو  به المباشر لفع  فكلمة خويشتن تكون في ا  
، في حين تكون الكلمة هذه في المثا  الرابع «از»وقد جاء بعد حرف « رسيدستم»به غير المباشر لفع  

ن دور       تتضم  « خود»                                                                               مضافا  إليه ومتضمنة المعنيين الانعكاسية والملكية وتعترز مؤش را  توكيديا . هذا وكلمة 
 المفعو  به والضمير المنعكس: 

 4م چــــه نـــــــــالم از دشمن خـــــــــــــويشازده خـــودچـــــــون  آتـــــــش بدو دست خويش بر خرمن خويش    
 5ــن مــــعــــــــــذور دار مــــا راای شيـــــــــــــــــخ پاكـــــــــــدامــــــــــ آلودايــــــن خـــرقه می بــــه خود نپوشيدحافظ     

                                              خالية من ضمير متص  وتكون بد   فاع  الجملة المحذوف « خود»في البيت الخامس، ضميمة    
                                                            ؛ في حين أن  هذه الكلمة في المثا  السادس تكون مضافا إليه للمضاف «امچون من خود زده»وتقديره: 

والنقطة الملحوظة « حافظ به اختيار خود نپوشيد»الملكية؛  المحذوف والضميمة المنعكسة المؤكدة دالة علی
                                                                               الأخری هي أن  هذه الضميمة ت ستخدم  مع الضمير المتص  للفاع  وتد   علی التأكيد فقط:

 6دلـــــــــــــم دری بــــــــــــــــگــــــــــــــــشــــــــای در حـــــــــــريم           رهــــــــي بـــــنـــــــــــــــمای خـــــــــــــودمبــــــــــــه جــــــــــــوار    
 0خـــود را انـــدختاين درد كه در پــــــــــای تو           گــــــــــــــويـــــــــــا كـــــــــــــــــه روزگــــــــــــــــــــــــــــار دردی دارد   

                                                              يد   علی الملكي ة وهو مؤش ر انعكاسي وتوكيدي، بينما يكون المفعو   في البيت السادس« خودم»الضمير 
 في الشاهد الثامن. « انداخت»به المنعكس لفع  

                                                           
 نظروا إلی سرير السيادة واحدا  تلو الآخر ولم ير في العالم غير  نفسه.ا: ترجمة البيت. 44، . 9، جشاهنامةفردوسي،  -1
 : قد عانيت من نفسي فإن  المجلس کل ه يبکون عليَّ.ترجمة البيت. 900، .المصدر نفسه -2
ا ؛ إني  رأيت  ذلك بأم  عيني أن ني : يتحد ثون في کيفية الاحتضار بأيِّ شک  من الأشکترجمة البيت. 456،  .کلي اتسعدي،  - 3

 أموت.
: بما أنني أشعلت  النار في حصادي بکلتا يدي ؛ فکيف أستطيع  أن أتضايق ترجمة البيت. 53. ،رباعي اتأبو سعيد أبو الخير،  -4

 منه. 
                              ؛ فاعذرني، أي ها الشيخ الطاهر.                                            يلبس حافظ بنفسه هذه الع باءة الملو ثة بالنبيذ : لمترجمة البيت. 10، .ديوانحافظ الشيرازي،  -5
                                       أرني طريقا  بجانبي وافتح بابا  في حرم قلبي.ترجمة البيت: . 53. ،ديوان جاميالجامي،  -6
                                    کأن  للدهر ألما؛ وهو الألم الذي أصابك.ترجمة البيت:  . 62، .رباعي اتأبو سعيد أبو الخير،  -7
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         العربي ةالضمائر المنعكسة في اللغة 
                                                      وهو بمعنی تشكي  آخر الكلمات في الجملة وفقا  لمحلها في الجملة          العربي ة                           الإعرا  خصيصة هام ة في اللغة 

                                                                            وية. فهذه الميزة الفريدة تمكننا معرفة  دور الكلمات في الجم  ولو بتغيير مكانها حسب من الجهة النح
وظيفتها النحوية في السياق النصي وينبغي أن لا نجه  الكلمات المبنية، فهي تلزم حالة واحدة مع تغيير 

وعة هذه موقعها في الجملة. ومن جهة أخری، الضمائر بأقسامها المنفصلة والمتصلة تكون في مجم
                                                                                         الكلمات. ولها أدوار نحوية مختلفة حسب  موقعها في الجملة كالمبتدأ، الفاع ، المفعو  به، المضاف إليه 
                                                                                          والمجرور بحرف الجر. أم ا بالنسبة إلی الضمير المنعكس، فجدير بالذكر أنه لا يوجد ما يعادله في االنحو 

ة والباحثون من خلا  مقارنتهم بين قواعد اللغة عام         العربي ة                                     العرب وإن كان موجودا  في الأص  في اللغة 
وقواعد اللغات الأخری وخاصة اللغة الإنجليزية يبينون عناصر التماث  والاختلاف بينها، حيث          العربي ة

 اكتشفوا هذا المصطلح واستفادوا منه في أعمالهم.
                  فهو يری أن  الضمير                                                                   ويبدو أن  محمود نحلة هو أو  من تطرق إلی هذه القضية علی وجه التحديد؛   

 يذكر في ثلاث مواضع:           العربي ةالمنعكس في اللغة 
الأو : ضمائر التكلم، أو الخطا  أو الغيبة الموجودة في أفعا  القلو  وفي مح  نصب متحدة مع الفاع  

 ؛ «    إن  »أو «     أن  »أو عائدة إليه، غير مفصولة عنه أو مفصولة عنه بـ
                                                      أو نائبه في غير أفعا  القلو  مسبوقا  بكلمة نفس أو جمعها؛ الثاني: الضمير العائد علی الفاع 

 9.الثالث: في الأفعا  المنعكسة

 الضمائر المنعكسة في أفعال القلوب-أ
. 0                                                                                            أفعا  القلو  هي أفعا  معانيها قائمة بالقلب، متصلة به، وهي معان  نفسية، كالعلم، واليقين، والظن

لى الجملة الاسمية، فتنصب المبتدأ والخرز، وتغير اسمهما؛ إذ هذه الأفعا  تدخ  بعد استيفاء فاعلها ع
، ومنها ما يفيد اليقين                                                                                               يصير ك   منهما مفعولا  به. هذه الأفعا  منها ما هو لليقين، ومنها ما هو للشك 
                                                                                       تارة، والشك تارة أخرى وهي: )ظن ، وحسب، وخا ، ورأى(. إلا  أن  الثلاثة الأولى أكثر ما تستعم  

 3.      للشك  

                                                           
 .03-02، .ربي ةالعالضمائر المنعکسة في اللغة محمود أحمد نحلة،  -1
 .02، .4ج ،النحو الوافيعباس حسن،  - 2
 .909. ،العوامل المائة النحوية في أصول علم العربي ةعبدالقاهر الجرجاني،  - 3
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ومن  9                                                                              وذهب بعض النحويين إلی أن  المفعو  الث اني يمكن أن يكون فعلا ؛ نحو: "ظننت زيدا  يقوم.  
                                                                                     َّ    َّ   جانب آخر، جاء في الكتب النحوية أن  المصدر المؤو  يمكن أن يسد  مسد المفعولين؛ ﴿اع ل م وا أ ن  الل ه  

﴾  به للفع  القلبي؛ اعلموا.                                      . ففي الآية الكريمة، المصدر المؤو   مفعو  0                   ش د يد  ال ع ق ا  
                                                                                      هذا، وا ستعم  الضمير في أفعا  القلو  باعتباره ضميرا  منعكسا  استعمالا  شائعا ، فهذا الضمير    

                                                                                   يستخدم في أفعا  القلو  بشكلين؛ أحدهما: اتصا  الضمير المنعكس بالفع  القلبي اتصالا  مباشرا  
ا  إلی ؤو  بعد الفع  القلبي، وهو والآخر: أن يتمث  الضمير المنعكس بكون المصدر الم                          الوحدة العائدية تح 

-ه.ق940                                                                ونری أن  النحويين القدامی قد أمعنوا النظر في هذه المسألة؛ فسيبويه )فاع  الجملة. 
فلا يجوز اتصا  ضميري الفاع  »                                                      ه.ق(، هو أو   من تطرق إلی مفهوم الانعكاس في كتابه قائلا  902

                                                              باشرا  إذا كان الضميران يعودان علی شخص واحد، وهذا في ك  الأفعا ،                           والمفعو  به بالفع  اتصالا  م
 4                                                                 . ففي هذه الأفعا  يتعد ی ضمير الفاع  إلی ضمير المفعو  الأو  دون ال ثاني3«عدا أفعا  القلو 

المفعو  به فيها )في أفعا  القلو ( ليس المنصو  الأو  في »                                   ويوض ح السيوطي سبب  هذا الأمر قائلا  
              ، ثم أضاف إنم ا 5«                                                                     ، ب  الجملة، فجاز اتفاقهما لفظا ؛ لأنهما ليسا في الحقيقة فاعلا ، ومفعولا  بهالحقيقة

أحدهما، أن تعلقها فيه للعلم والظن والشك؛ »اختصت هذه الأفعا  بهذا الحكم دون غيرها لوجهين؛ 
                          َّ فيه العلم والظن والشك فكأن                                                                     لأن  تعلقها بالمفعو  الث اني لا بالأو   علی الحقيقة، والث اني هو الذي يقع

                                                                                            الأو   غير موجود بخلاف ضربت ني. فإن  المفعو  هو تعل ق الفع  فلا يتوهم وجوده والوجه الث اني: أن كون  
                                                                                        الفاع  والمفعو  في هذه الأفعا  كشيء واحد حملا  علی الأكثر وجودا . فإن علم  الانسان وظن ه بأمور 

 6.«وظنه بغيره                              نفسه أكثر وقوعا  من علمه بغيره 
 0                                           منه عنــــــــــــد  الن اس  أ شــــــــتهر       رأيت ني                                                                          وإن  عـــــــــــدلت  إلى المــــــطبوخ م عـــــــت م دا                           

بناء علی           الفارسي ةهذا وقد اخترنا الأملثة من القرآن ومصادر الأحاديث، ثم قمنا بتحلي  الترجمات 
         ت آنفا .توضيحات سلف

                                                           
 .920، .5، جالمقتضب ،المرزد - 1
 .10المائدة:  - 2
 .366، 0، جالکتابسيبويه،  -3
 .00: 6، جشرح المفصليعيش، ابن  -4
 .003، .0، جالحاجبشرح كافية ابن-الضيائيةالفوائد الجامي،  -5
 .033، .الأشباه والنظائر في النحوجلا  الدين السيوطي،  -6
 .90، .93، جكتاب الأغانيأبو الفرج الإصفهاني،  - 7
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 9                َّ                           ﴿و ظ ن وا  أ ن ـه م إ ل ين ا لا  ي رج ع ون ﴾
 و گمان كردند كه ايشان بسوى ما بازگردانيده نشوند. دهلوي:
 شوند.پنداشتند كه ايشان بسوى ما بازگردانيده نمى معزي:

 شوند.  و پنداشتند كه به سوى ما بازگردانيده نمى فولادوند:
 شوند.ه سوى ما بازگردانده نمىو پنداشتند كه ب موسوي گرمارودي:

ينبغي ألا تلتبس »                                                                ذهب أحمد نحلة إلی أن  الانعكاس له إطار مستق  عن التوكيد؛ حيث يقو :    
                                                                                     الضميمة المنعكسة بغيرها، فليس كلما وجدنا كلمة نفس متص  بها ضمير كان الضمير منعكسا ، فلا بد 

                                            و  به شخصا  واحدا ، وأن تكون كلمة نفس المتص  من توجه المعنى للانعكاس، وأن يكون الفاع ، والمفع
                                                          َّ                           بها الضمير المنعكس منصوبة، أو تكون مجرورة عائدة على الفاع ، أم ا إن كانت مرفوعة ، أو كانت 

، ولكن هذا الرأي من «0                                                                  توكيدا ، أو كانت مما لا يتوفر فيه شرط الانعكاس، فليست هي ضميمة منعكسة
                                                          وعلی ضوء هذه النظرية يمكن القو  بأن  الانعكاس التوكيدي يكون وجهة نظر اللسانيات ليس بصحيح 

بهذه الصورة وهو أن يأتي الضمير بعد الحروف المصدرية ويعود إلی فاع  أفعا  القلو  ويؤكده. في هذه 
                                                            معظم المترجمين لم يهتم وا بهذه القاعدة أصلا ، حيث قاموا بترجمة الضمير           الفارسي ةالأمثلة من الترجمات 

                                                                                   تص  بالحرف المصدري فاعلا  ترجمة حرفية وتقوم الترجمة مقام الأص  العرب والنقص الناتج عن هذه الم
هي لغته الأم، فلا يمكن له تحديد مرجع           الفارسي ة                                                الترجمة الحرفية أد ی إلی الإبهام المعنوي للمخاطب الذي 

تجسيد معنی الضمير المنعكس                                                           هذا الضمير )ايشان( إلا  بالفحص في الكتب التفسيرية، فعلی المترجم
 التوكيدي في ترجمته.

 به سوی ما بازگردانده نميشوند. كه خودآنان يقين داشتند   المقترحة:          الفارسي ةالترجمة 
س اب ي ه﴾  3     ِّ            ِّ                   ﴿إ ني  ظ ن نت  أ ني  م ل ق  ح 

 هر آئينه من معتقد بودم كه من بخواهم رسيد بحسا  خود. دهلوي:
 سندهام به حسا  خويش.پنداشتم كه ر من مى معزي:

 رسم.من يقين داشتم كه به حسا  خود می فولادوند:
 دانستم كه با حسا  خود روبرو خواهم شد.گمان میبی موسوي گرمارودي:

                                                           

 .31القصص: -1 

 .42، . الضمائر المنعکسة في اللغة العربي ةمحمود أحمد نحلة،  -2
 02الحاقة:  -3
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قد تكرر ضمير المتكلم في هذه الآية أربع مرات فكيفية استخدام هذا الضمير في السياق النصي للآية    
                 لأن ه كان علی يقين »يوم القيامة وقد تأكد هذا الأمر في كتب التفاسير؛                           توض ح علاقة الانسان بمحاسبته

                                                           . وعلی أساس هذا الوصف يد   الضمير المتص  النصبي في كلمة حسابيه 9                    أن ه سيب عث وسي حاسب
                                                                                                  باعتباره مضافا إليه علی مفهوم الملكية وهو يؤكد  فاع  الجملة )أنا( وبناء علی هذا، تكون الترجمتان لمعز ي 

 ودهلوي متطابقة.
 : من يقين داشتم كه خود حسا  خويش را دريافت خواهم کرد.المقترحة          الفارسي ةالترجمة 

له معان مختلفة ودراسة كيفية ترجمة الضمائر المنعكسة فيه ترتبط بكشف هذه المعاني؛ « رأى»هذا والفع  
 «:رأى»لهذا قد قمنا بجمع عدد من عبارات قد استخدم فيها الفع  

ر  وم ا ف ين ا إ لا  م ن  ن ام  غ يـ ر  ر س و   ا لل ه  ص ل ى ا لل ه  ع ل ي ه  وآل ه                ر أ ي ـتـ ن ا   د        ول ق                                     َّ                                َّ      َّ      َّ                   ل يـ ل ة  ب د 
 0در شب بدر كه همگى خفته بودند جز رسو  خدا ).(. ديديمو  رسولی محلاتی:

                                                               َّ              ن اء ن ا وأ خ و ال ن ا وأ ع م ام ن ا وأ ه    ب ـي وت ات ن ا ثم   لا  ي ز يد ن ا                 َّ                                  م ع  ر س و   ا لل ه  ).( ن ـق ت    آب اء ن ا وأ ب ـ               ر أ ي ـت ـن ا       ل ق د  
: به خدا سوگند! آنك كه با رسو  خدا بوديم و با پدران و فرزندان و خالوان و عمويان و افتخارزاده

 3جنگيديم.خويشاوندان خويش مى
ج ج  م ا ي ص ل ي م ع ه  غ ير  ي إ لا                            َّ                      َّ   الإمام علي )ع(: ل ق د  ص ل ي ت  م ع  ر س و   ا لل ه      َّ      َّ                                          ِّ                   َّ ص ل ى ا لل ه  ع ل ي ه  وآل ه  س ب ع  ح 

                                                             َّ           َّ                          أ د خ    م ع ه  ا ل و اد ي  ف لا  نم  ر  بح  ج ر  ولا  ش ج ر  إ لا  ق ا   ا لس لا م  ع ل ي ك  ي ا ر س و                ر أ ي ـت ني                                     خ د يج ة  ب ن ت  خ و ي ل د  ول ق د  
           أ سم  ع ه .     َّ           ا لل ه  وأ أ ن ا

خواند راستش من با رسو  خدا هفت سا  نماز خواندم كه با آن حضرت ديگرى نماز نمی ای:كمره
كرد بر هيچ كه با آن حضرت در يك وادى ميرفتم و گذر نمى  ميديدى مرامگر خديجه دختر خويلد، و 
 4.شنيدمگفت: درود بر تو اى رسو  خدا و من البته آن را میسنگى و درختى جز كه می

نا .. .           ر أ ي ـت ني                        َّ    ِّ    َّ  الإمام علي )ع(: ي ا ب ـني   إ ني  ل م ا  ن ا  و ر أ ي ـت ني  أ ز د اد  و ه                                                            ق د  ب ـل غ ت  س 
 5هنگامى كه ديدم ساليانى از من گذشت، و توانايى رو به كاستى رفت. دشتی:

                                                           
 .690، .3، جالسراج المنيرالخطيب الشربيني،  -1
 .66، . 9، ترجمه: هاشم رسولي محلاتي، جالإرشاد في معرفة حجج الله علی العبادالشيخ المفيد،  -2
 .45، ترجمه افتخارزاده، . تاريخ سياسی صدر اسلام، سليم بن قيس هلالي -3
 .202، . 0، الترجمة: محمدباقر کمرهای، جکنز الفوائدالکراجکي الطرابلسي،  - 4
 .569، ترجمه محمد دشتی، .نهج البلاغة - 5
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د أشير إلی ثلاث منها في الكتب ؛ وق        العربي ة                           قد جاء بأربع معان  في اللغة « رأى»                       وقد اتضح لنا أن  الفع  
                                                                                               النحوية: الأو   منها الرأي بمعنی الرؤية بالعين، يتعد ی إلی مفعو  واحد والثاني منها يكون بمعنی العلم 

   ِّ                         إ ني  ر أ ي ت  أ ح د  ع ش ر   ﴿والثالث يكون بمعنی الحلم الذي اشتهر برأي الحلمية مث   9                  ويتعد ی إلی مفعولين
د ين ﴾             َّ        كو كب ا و الش م س  و                                          ال ق م ر  ر أ ي ـتـ ه م  لي  س اج 

. والمعنی الرابع هو الشهادة 3     ِّ                         و﴿إ ني  أ ر اني  أ ع ص ر  خَ  را ﴾ 0
                                                                                                مرتبطا  بالضمائر المنعكسة ارتباطا  وثيقا . هذا، وللوصو  إلی الترجمة المتطابقة والصحيحة للضمير المنعكس 

                                             مت فيها هذه الضمائر وصن فنا النتائج الحاصلة في في الفع  "رأى"، قمنا بدراسة بنية الجم  التي استخد
 الجدو  التالي:

 
 : كيفية استخدام فع  رأي مع الضمائر المنعكسة في الجم 9الجدو  

]فع  رأى[+]ضمير الرفع للمتكلم[+]المفعو  الأو  )ضمير النصب المتص  للمتكلم/ لجماعة  -9
 ية ضميرها يختلف عن صاحبها[المتكلمين([+]المفعو  الثاني المذكور[+]الجملة الحال

                                   مثا : ل قد رأيت ني سابع  سبعة  مع..
ضمير النصب المتص  للمتكلم/ لجماعة ]فع  رأى[+]ضمير الرفع للمتكلم[+]المفعو  الأو  ) -0

 ([+] الجملة الحالية ضميرها المتحدة مع صاحبها[المتكلمين

                                               مثا : لقد ر أ يـ ت ني  أ د خ    معه  ا ل و اد ي
ضمير النصب المتص  للمتكلم/ لجماعة [+]ضمير الرفوع للمتكلم[+]المفعو  الأو  )]فع  رأى -3

 ([+]الجملة الحالية ضميرها يختلف عن صاحبها[المتكلمين

                                             المثا : ل ق د  ر أ يـ ت ني  ونح  ن  ن ـل وذ  ..
عرف جاكوبسون وي4                                                                        قد أثبت في الدراسات اللسانية أن  الفع  "رأى" يكون في مجموعة الأفعا  الدليلية    
، ومن جهة 6«تضمين مصدر المعلومات على يد المتكلم»                 هذا المصطلح بأن ه  5م(9100-م9016)

                                                                                      أخری، يستخدم المتكلم أساليب مختلفة في كلامه ليثبت صحته نافيا  عنه الز يف والانتحا . وفي علم 

                                                           
 .019، .94، جلسان العرب ،منظور ابن -1
 .94يوسف:  -2
 .36يوسف: -3

4 -  Evidentiality 
5 -Roman Jakobson. 
6- Jacobson, Shifters, verbal categories and the Russian verbs. p:60. 
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م فيها أفعا  الحواس وأفعا                                                       تنقسم الدليلي ة إلی قسمين؛ الدليلية المباشرة التي ت ستخد 9تصنيف اللغات
 0 .القلو  والدليلية غير المباشرة المبنية علی المنقو  والاستنتاج الافتراضي

                     َّ                                                               والنقطة الملحوظة هي أن  هناك علاقة وطيدة بين الدليلي ة وبين الحديث. وواضح أن  الحديث هو خرز      
له قد كانت له مكانة مرموقة منذ العصور                                                     منقو  عن النبي  ).( أو الأئمة المعصومين )ع(. فالثقة في نق

                                                                                               القديمة. ولذلك تكون المصادر الحديثية مليئة بالمؤش رات الدليلية؛ علی سبي  المثا ، قد ا ستخدم الفعلان، 
                          إلی أن  المترجمين قد استنبطوا  9. تشير المعلومات المعروضة في جدو  رقم 3                             رأيت ني ورأيت نا علی نطاق واسع

؛ "ديدن، مشاهده كردن، "، وبالنسبة  إلی ترجمة ضمير النصب «رأى»رية من الفع  معنی الرؤية البص
 الموجود في الفع ، وظف المترجمون تقنية حذف الوحدة اللغوية ولم يترجموها.

                                                                                              ولا يفوتنا أن نذكر هنا أن نا في مجا  تحليلنا لكيفية استعما  الفع  القلبي "رأى"، قداكتشفنا معنيين له    
                                                                                المتكلم أو راوي الحديث؛ والتوضيح أن  الراوي، في بعض الأحيان، قد نوی في روايته للحديث          حسب ني ة

                                                                                              أن يؤكد علی واقعة مهمة للغاية أو أمر غير عادي، فمثلا  تحية الكون  أمر غير مألوف، لهذا أك د المتكلم، 
الشهادة" المعنی الأو                                                                      "الإمام علي )ع("، علی حضوره هو تلك الواقعة؛ وعلی هذا الأساس يبدو أن  "

                                                                                لهذا الفع . هذا من جانب  ومن جانب آخر ضمير النصب المتص  في الفع  المستعم  في هذا المجا  
                                                          ِّ                                الدلالي هو مؤش ر يؤك د فاع   الجملة وي عترز الضمير  المنعكس المؤك د من منظور اللسانيات، وجدير بأن 

                                  ي ترجم الضمير المنعكس المؤك د للفاع .
ر  ونح  ن  ن ـل وذ  ب الن بي   ).(             ر أ ي ـت ني                        الإمام علي )ع(: ل ق د   ِّ    ي ـو م  ب د    َّ                                     

 برديم.به خدا سوگند، من خود در روز بدر گواه بودم كه به پيامرز).( پناه می المقترحة:          الفارسي ةالترجمة 
ب النحوية وقد سلف ذكره.                                                                 أما اليقين  فهو المعنی الثاني للفع  القلبي )رأى( وقد أشير إليه في الكت   

                                                                                         وواضح أن  الراوي إذا استخدم فع  رأى بمعنی اليقين فهو ليس بصدد بيان أمر غير معهود، فالشيخوخة 
ا مرحلة من مراح  الحياة البشرية والمتكلم يريد  نا  تد  علی أنه                                                                                                            في كلام الإمام علي )ع(: ر أ ي ـت ني  أ ز د اد  و ه 

 بالشيخوخة وكرز السن.                             أن يؤكد علی يقينه بأن ه مصا 
موضوع يُظی بأهمية بالغة فهناك أفعا  تطابق أفعا            الفارسي ةهذا، والأفعا  المتعدية وأقسامها في    

وهو ينقسم إلی           الفارسي ة                                               ، ومن الملاحظ أن  المفعو  به يكون ركنا  أساسيا  في         العربي ةالقلو  في اللغة 
                                                           

1 - Language typology. 
 .9. ،الآليات اللغوية للدليلية في اللغة العربي ة الفصحیه  سدخان، مانع حوشان ومهل -2 

حديثا  في   00لمزيد من التوضيح حو  كمية الأفعا  الدليلية المستخدمة في هذه النصو.، فقد وجدنا الفعلان؛ رأيت نی ورأيت نا في  -3
 .المسند الجامعكتا  
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ر والثاني المفعو  به غير المباشر الذي يأتي في الجملة بعد إحدی قسمين: النوع الأو  هو المفعو  به المباش
                                                                            وبحذفه يصبح معنی الجملة ناقصا . النقطة الملحوظة هي أن  الأفعا  الدال ة علی الظن « از، با، به»حروف 

ه                                            تحتاج إلی لفظ يسمی تمييزا  إضافة إلی المفعو  ب          الفارسي ةواليقين والتسمية والصيرورة )التحوي ( في 
 9.يستخدم في الجم  المركبة          الفارسي ة                           وجدير بالذكر أن  التمييز في 

 شب بچــــــــشم اهــــــ  عالم چيده است
 

 0مـــــصلـــــحت تـــــــــــــــزوير را نــــــــــــــــــاميــــــــده اســــت 
 

هي المفعو  به المباشر للفع  « رتزوي»                       يد   علی التسمية وكلمة « ناميده است»ففي هذا المثا ، فع     
                                                                للضرورة الشعرية بوصفه تمييزا  للجملة. وغالبا  ما تأتي أفعا  اليقين « مصلحت»                    وقد قد مت عليه كلمة 

          الفارسي ةفي الجملة المركبة وعلی هذا الأساس تكون بنية الجملة المركبة في           الفارسي ةوالرجحان في اللغة 
 بالشك  التالي:

 الربط كه[ + تمييز +فع فاع + فع +]حرف 
ن ا و.. .           َّ    ِّ    َّ                                       ي ا ب ـني   إ ني  ل م ا ر أ ي ـت ني ق د  ب ـل غ ت  س 

 پسرم هنگامی كه يقين حاص  كردم خود ميانه عمر را پشت سر نهادم.. . المقترحة:          الفارسي ةالترجمه 

 الضمائم المنعكسة -ب
ا شابههما، مصطلح الضميمة                                              َّ       يطلق على الضمير المنعكس المسبوق بكلمة نفس أو )إي ا( أو م 

                    واستخدمت أيضا  بمعنی  4                                                             .  كلمة نفس لغة  تد   علی هبو  النسيم أيا  كان من ريح أو غيرها3المنعكسة
فاع  وهي « نفس»؛ فعلی سبي  المثا ، كلمة 5فتعر  حسب موقعها في الجملة« روح»أو « إنسان»

. وقد ثبت في علم 6                                         ا لا  تج  ز ي ن ـف س  ع ن  ن ـف س  ش ي ئ ا﴾                                     َّ             بمعنی الإنسان في هذه الآية الكريمة: ﴿و ات ـق وا ي ـو م  

                                                           
 .42، .دستور زبان فارسی امروزغلامرضا ارژنگ،  -9
 : قد ر صف اللي  في عيون أه  العالم؛ فدعا الن فاق بالمصلحة.ترجمة البيت .920، .كلي ات اقبال لاهوريإقبا  لاهوري،  -0
 .30.  ،الضمائر المنعکسة في اللغة العربي ةمحمود أحمد نحلة،  -3
 .462، .5، جمعجم مقاييس اللغةفارس، ابن  -4
 .610، .حوموسوعة الصرف والنإمي  بديع يعقو ،  - 5
 .40البقرة:  - 6
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ليست          العربي ةفاللغة  9                                                                 تصنيف اللغات أن  منشأ تسمية الضمائم المنعكسة هو جسم الإنسان وجوارحه
 0.هي الضمائم المنعكسة« النفس، الوجه، الرؤوس»استثناء لهذه القاعدة والكلمات 

ه ﴾                 َّ           و ر او د ت ه  ال تي  ه و  في  ﴿  3                           ب ـي ت ه ا ع ن  ن ـف س 
 و گفت و شنيد كرد با يوسف زنى كه او در خانه اش بود )تا بگذرد( از حفظ خود. دهلوي:
 و كام خواست زنى كه در خانه اش بود از او. معزي:

 اش بود خواست از او كام گيرد.و آن ]بانو[ كه وى در خانه فولادوند:
 اش بود از او، كام خواست.انهو آن زن كه يوسف در خ موسوي گرمارودي:

جاءت بعد فع  راودت « نفسه»مفهوم هذه الآية في الكتب التفسيرية مليء بالتحدي؛ إذ ضميمة    
                                                                                        والضمير فيه يعود إلی يوسف )ع(، وقد اقترح المفسر ون معان متعددة لعبارة "عن نفسه"؛ فعلی سبي  

. فللوصو  إلی الترجمة الصحيحة والمتطابقة لهذه 4                                              المثا  ذهب الثعالبي إلی أن  هذه العبارة هي كناية
                                                                                          الضميمة من الأفض  القيام بمعرفة معنی الفع  "راودت عن" كخطوة أولی ويوضح الزمخشري معناه قائلا : 

                                                     وذهب الطرزسي إلی أن  فع  "خادعتـه عن نفسه" أي فعلت ما  5راودته عن نفسه أي خادعته عن نفسه
بمعنی المجاوزة « عن»              ويبدو أن  حرف  6                              يء ال ذى لا يريد أن يخرجه من يده                             يفعله المخاد ع بصاحبه عن الش  

                                                         وجيء  بــ"عن" بد  "من" دلالة علی أن السيدة زليخا نازعته في »سبب استعماله بقوله  غازي    ِّ    ويوض ح آ 
تد  علی البعد « عن»ذلك، فهي طلبت منه الفع  وهو طلب تركه، كما تقو  جاذبته عن كذا، لأن 

 0 .«                                                         تجذبه لنفسها جذبا  بالغا  وهو يتباعد عنها تباعدا  مقصودا   فكأنها
ناموا عن ظاهرة الانعكاس ودهلوي وإن استخدم الضمير المنعكس يطابق   -باستثناء دهلوي-المترجمون    

                      وقد اضطر  إلی أن يضيف « عن»                                                       كلمة نفسه )أي كلمة خود( ولكن ه أهم  معنی المجاوزة لحرف الجر 
إلی ترجمته لإصلاح النقص المعنوي الناجم عن هذا الإهما  للحصو  علی الترجمة  الفع  )بگذرد(

                                                           
 .923، . های تأکيدی در زبان فارسی: رويکرد دستوری شدگیها و انعکاسیتکوين انعکاسیداوري، شادي  - 9
 .01، .الضمائر المنعکسة في اللغة العربي ةمحمود أحمد نحلة،  - 0
 .03يوسف:  - 3
 .390، .3، جالجواهر الحسان في تفسير القرآنالثعالبي،  - 4
 .454، .0، جالكشاف عن حقائق غوامض التنزيلالزمخشري،  - 5
 .903، .0، جمجمع البيان في تفسير القرآنالطرزسي،  - 6
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المتطابقة للضميمة المنعكسة "نفسه". من هذا المنطلق، ينبغي إيضاح الاسم بوصفه مرجع الضمير بعد 
 الضمير المنعكس.

اش به خواستهزليخا يوسف )ع( را با لطافت بر خلاف خويشتن يوسف  المقترحة:          الفارسي ةالترجمة 
 دعوت كرد. 

ن ف ـل ه  ﴿ س   9 ﴾         ِّ   ع ند  ر ب ه   ۥ        أ جر ه   ٓ ٓۥ                               َّ                        ب ـل ى  م ن أ سل م  و جه ه  ل ل ه  و ه و  مح 
بلى هر كه منقاد كرد روى خود را براى خدا و وى نيكوكار باشد پس او راست مزد او نزد  دهلوي:

 پروردگار خويش.
 ر باشد او را است پاداش او نزد خدا.بلكه هر كه رويش را به خدا آورد و نيكوكا معزي:

 آرى، هر كس كه خود را با تمام وجود، به خدا تسليم كند و نيكوكار باشد.فولادوند: 
آرى، آن كسان كه روى )د ( خويش به )سوى( خداوند نهند در حالى كه نكوكار  موسوي گرمارودي:

 باشند.
ما عدا ترجمة فولادوند، قد ترجمت ترجمة لفظية في ك  هذه الترجمات، « الوجه»                  كما نلاحظ أن  كلمة      

                                                                                       دالة علی العضو من جسم الانسان؛ "روي" و"وجه". وجدير بالذكر أن  بعض المفسرين ذهبوا إلی أن  
ه ه  أخلص نفسه ل ل  ه  لما سمع الحق ل م  و ج  والبعض  0                                                                                        لفظ الوجه في هذه الآية يعني النفس؛ قائلا  م ن  أ س 

. والجماعة الأخری تقو  بأن ليس 4أو الدين والعم  3                         "وجه" تكون بمعنی دين ومل ة                   الآخر يرون أن  كلمة
فالوجه هو من الأعضاء تكون في أعلی الجسم ويظهر فيه أمارات »                                للوجه هنا معنی إلا  المعنی المعجمي 

هذا المجا  يبدو                             . نظرا  إلی آراء اللسانيين في 5«                                                    التواضع ظهورا  تاما  ولهذا السبب قد استخدم في هذه الآية
                               أن  الوجه هنا هو الضمير المنعكس.

 آلايش کند.هركه خويشتن خود را برای خداوند پاك و بی المقترحة:          الفارسي ةالترجمة 
ء  ي نط ق ون  ﴿ ؤ لا  ه م  ل ق د  ع ل م ت  م ا ه    6 ﴾  َّ                                                                      ثم   ن ك س وا ع ل ى  ر ء وس 

                                                           
 .990البقرة:  - 9
روح المعاني في تفسير القرآن العظيم ؛ الآلوسي، 935، . 9، جالجوهر الثمين في تفسير القرآن المبينشرز،  - 0

 .350، .9، جوالسبع المثاني
 .939، .9، جتفسير مقاتل بن سليمانسليمان،  -3
 .051، .9، جالكشف والبيان المعروف تفسير الثعلبيالثعلبي،  - 4
 .324، .9، جالجواهر الحسان في تفسير القرآنالثعالبي،  -5
 .65الأنبياء:  -6
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 پس نگونسار شدند بر سر خويش. دهلوي:
 كنده آمدند.پس سراف معزي:

 گويند.اى كه اينها سخن نمى                                         سپس سرافكنده شدند ]و گفتند:[ قطعا  دانسته فولادوند:
هاى باطلى كه در سر داشتند باز گشتند )و به ابراهيم  سپس )دوباره( به انديشه موسوي گرمارودي:

 گويند.دانى كه اينان سخن نمىشك مىگفتند:( تو بى
ات نری كيف فقدت هذه الترجمات الدقة. كلمة رؤوسهم تعد ضميمة عندما ننظر إلی هذه الترجم  

منعكسة ولإثبات هذا المعنی الصحيح لها ينبغي التركيز علی المحور التركيبي النحوي للآية الكريمة بالاعتماد 
                                                                            َّ             علی التفسير ولا نغف  عن معنی فع  ن ك سوا. والمتصفح للمعاجم اللغوية يلاحظ أن  الن ك س لغة بمعنی 

. الن ك س قلب الشي ه م  ع ن د  ر به  م . ون ك س  رأ س ه إ ذا طأ طأ ه من ذ                                                            ِّ                                                  ء على رأ سه، وفي التنزي : ن اك س وا ر ؤ س 
                  في حديث أ ب هريرة:                                         ء ورده وجع  أ علاه أ سفله ومقدمه مؤخره. و                                 في الأ شياء يعني الرجوع إ لي قلب الشي

ينار وان ـت ك س،                                                                   نقلب علی رأ سه وهو دعاء عليه بالخيبة لأ ن من ان ـت ك س في أ مره فقد      أ ي ا            ِّ                 تعس عبد  الد 
                                                                           . هذا من جانب ومن جانب آخر فع  ن ك سوا مبني  للمفعو ، أي ن كسهم ناكس، ولما لم 9خا  وخسر

  0                                                                              يكن لذلك النكس فاع  إلا  أنفسهم بني الفع  للمفعو  فصار بمعنى: انت ك سوا على رؤوسهم
                                                                       نی الآية قائلا ]هم[ استقاموا حين رجعوا إلى أنفسهم وجاؤوا بالفكرة الصالحة، ثم والزمخشري يبين مع

                                . هذا، والأندلسي يعتقد بأن  كلمة 3انتكسوا وانقلبوا عن تلك الحالة، فأخذوا في المجادلة بالباط  والمكابرة
ه م   أي ارتكبوا في ضلالهم وعلموا                                                  َّ                           الرؤوس قد استخدمت استخداما  استعاريا  موضحا : ثم   ن ك س وا ع لى  ر ؤ س 

أن الأصنام لا تنطق فساءهم ذلك حين نبه على قيام الحجة عليهم وهي استعارة للذي يرتطم في غيه  
                                              َّ                                 كأنه منكوس على رأسه وهي أقبح هيئة للإنسان، فكان  عقله منكوس أي مقلو  لانقلا  شكله، 

كرهم ونكسهم كناية عن مجادلتهم وجع  أعلاه أسفله فرجوعهم إلى أنفسهم كناية عن استقامة ف
 4.ومكابرتهم

                                                                                        من هذا المنطلق، فع  ن كسوا له معنيان؛ المعنی الأو   هو الخذلان من الذل ة فواضح أن  هذا المعنی     
. وعندما نقوم بالقياس بين ناكسوا باعتباره الاسم 5مأخوذ من الآية الكريمة ﴿المجرمون ناكسوا رؤوسهم﴾

                                                                              ع  المضارع المعلوم ون كسوا باعتباره الفع  المبني للمفعو  ات ضح لنا أن  معنی الخذلان الفاع  المشتق من الف
                                                           

 .619، .6، جن العربلسامنظور، ابن  -9 
 .05، .90، جتفسير التحرير والتنويرعاشور، ابن  -0
 .905، .3، جالكشاف عن حقائق غوامض التنزيلالزمخشري،  -3
 .441، .0، جالبحر المحيط في التفسيرالأندلسي،  -4
 .90السجدة:  -5
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                                                                                        )سرافكنده( الذي جاء في ترجمات دهلوي، معزي وفولادوند لايلائم لفع  ن كسوا في حين يبدوا أن  المعنی 
                    نا آنفا  مرادف لفع  الثاني أي العود إلی الذات العنودة هو الأقر  للمعنی المراد وهذا الفع  كما أشر 

انتكس الذي يكون بمعنی العود إلی الحالة الأولی ونری هذا المفهوم في ترجمة گرمارودي.  هذا من جهة 
                                                                                         ومن أخری ينبغي ألا نتجاه  "ثم" بوصفه حرفا  عاطفة فهي تؤدي إلی تقوية هذا المعنی والتوضيح أن  

                                           ن الفع  بمعنی الخذلان ليس بصحيح أن ي ستعم  مع                                                  الكفار  بعد التفكر رجعوا إلی ذاتهم العنودة فإذا كا
                                                                                       حرف ثم؛ لأن  هذه الحرف تد   علی وقفة منشأها التفكر والتأني. فضلا  عن ذلك فإن  كلمة الرأس قد 
استخدمت بمعنی الذات في كلام العر  ويمكننا أن نشير إلی هذا الاستعما  في الحديث عن أب عبد الله 

خ ر                        )ع( قائلا: ا لح  ن ط ة   د  م نـ ه م ا ع ل ى ا لآ       َّ                                                                    وا لش ع ير  ر أ سا  ب ر أ س  لا  ي ـز اد  و اح 
                               . وبناء علی هذا، يبدو أن  معنی 9

                                                                                           العود إلی النفس يكون أكثر انطباقا  علی الآية. فللوصو  إلی الترجمة المتطابقة نقترح استخدام تقنية 
 المنعكسة "الرؤوس".الإيضاح في الترجمة؛ حيث يلزم أن يضاف نعت إلی الضميمة 

 و پس از چندی به خويشتن ]لجوجشان[ بازگشتند. المقترحة:          الفارسي ةالترجمة 

 أفعال المطاوعة  -ج
اختص قسم من النحو العرب بدلالات الأفعا  المزيدة ومنها مفهوم المطاوعة وقد ركز النحويون علی هذا 

                                               علی تأثير الفع  المطاو ع علی المطاو ع والبعض الآخر  المفهوم وتعاملوا معه من زوايا مختلفة؛ فمنهم قد ركزوا
 .                                                       فس ر المطاوعة بإرادة الفع  إلی الفاع  وبلوغه المفعو  

                                                                           وقد استعم  بعض الباحثين في العصر الحديث مصطلح" الانعكاسية" بدلا  من مصطلح أفعا      
، أي أن فع  الفاع  ينعكس عليه                                                    وأفعا  المطاوعة، تد   على أن الفاع  يفع  الفع  بنفسه0المطاوعة"، 

                                                                                             هو نفسه، وكأن  الفاع  هو الذي يفع  بنفسه دون غيره، فهو ي عد  الفاع  والمفعو  في الوقت نفسه، نحو: 
                                                                                          انقلب زيد  أي قلب  زيد  نفس ه. ومن اللافت للانتباه أن  الشرط الانعكاسي في هذه الأفعا  هو حيوية 

                                                        و ذ ل ك  نحو: ناولته ف ـتـ ن او ، وليس ك ق ول ك :كس رت ه »            رز د في قوله: الفاع  وقد أشار إلی هذه المسألة الم
" ب فع  منه على الح ق يق ة، وأ نت إ ذا قلت: قد مته ف تقدم، وناولته             َّ                                                                                           فانكسر؛ لأ ن ك لم تخرز في  قولك: "انك س ر 

                                                           
 .930، .90، جتفصيل وسائل الشيعة إلی تحصيل مسائل الشريعةحر عاملي،  -9
 .41.، فصول في فقه العربي ة، رمضان عبدالتوا  -0



 211   ، السنة الحادية عشرة، العدد الحادي والثلاثون                 ة وآدابها                            مجلة دراسات في الل غة العربي  

 

ا ه ذ   . استخدمت 9«                        ا ك ق ول ك أ دخلته ف دخ                    َّ                                              َّ       ف ـتـ ن او ، تخرز أ ن ه قد ف ـع   على الح ق يق ة م ا أ ردت منه،  فإ نم 
 المطاوعة بثلاثة أشكا  نأتي بها في التالي:

 صور المطاوعة الواردة في الكتب النحوية واللغوية:
                                                                                    الصورة الأولی: أن يذكر الفع  المطاوع )المؤثر( والفع  المطاو ع )المتأثر( وهما متحدان في أص   -9

ء العاطفة ومن أمثلة هذه الصورة: أخرجته فخرج، صيغة الفع ، ويرتبط الفع  المطاوع بالفا
                                باعدته فتباعد، ودحرجته فتدحرج .

                                                                                      الصورة الثانية: أن يذكر الفع  المطاوع والفع  المطاو ع مرتبط بالفاء العاطفة، وهو مختلف عن  -0
 الأو  في اللفظ، وموافق له في المعنی ومثا  ذلك: طردته فذهب.

                                     ولا يفوتنا أن نذكر هنا أن  دراسة ترجمة 0لمطاوع فقط في التركيبالصورة الثالثة: أن يذكر الفع  ا -3
 المطاوعة بحاجة إلی بحث مستق  ونكتفي بنموذج منها.

 3 ﴾    َّ   َّ      ِّ     َّ             ﴿أ م ن لا  ي ه د ي إ لا  أ ن ي هد ى  
 يابد مگر آن وقت كه راه نموده شود وی را؟يا كسى كه خود راه نمى دهلوي:
 يش كنند؟يا آنكه خود راه نرزد تا رهرز  معزي:

 يابد مگر آنكه هدايت شود؟ يا كسى كه راه نمى فولادوند:
 يابد مگر آنكه راه برده شود؟يا آنكه راه نمى موسوي گرمارودي:

                        ِّ                                                             قد جاء الفع  المطاوع، يهد ي في الآية الكريمة منطبقا  علی الصورة الثالثة وصاحب تفسير الميزان    
                                                       بنفسه، وهذا أعم من أن يكون مم ن يهتدي بغيره أو يكون ممن لا  من لا يهتدي»                      يوض ح هذا الأمر قائلا : 

                                                                                    يهتدي أصلا ، لا بنفسه ولا بغيره كالأوثان والأصنام التي هي جماد لا يقب  هداية من غيره، وذلك أن 
. 4«ه                                   الأعم من ألا يهتدي أصلا  أو يهتدي بغير «    َّ         ِّ أ م ن  لا يه د ي»استثناء من قوله: «    َّ             إ لا  أ ن  ي ـه دى»قوله: 

                                                                                          وعلی أساس هذا التوضيح يكون مرجع الفاع  والمفعو  به في الفع  يهد ي هو الوحدة اللغوية الواحدة 
                                                                               )هو(. علی أساس هذا الوصف تكون الترجمتان لدهلوي ومعزي أكثر تطابقا  للتعبير القرآني.

 ود؟شود مگر آنكه راهنمايی شيا كسی كه خود هدايت نمی المقترحة:          الفارسي ةالترجمة 
                                                           

 .00، .9، جالمقتضبالمرزد،  -9
 .30-39صص  ،أفعال المطاوعة واستعمالاتها في القرآن الكريمأي و  جرجيس العطي ة،  - 2
 .53يونس:  -3
 35، .01، جتفسير الميزانالطباطبايي، محمدحسين  -4
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 النتيجة
 وصلنا إلی النتائج التالية:          الفارسي ةمن خلا  دراستنا لظاهرة الانعكاس وكيفية ترجمتها إلى اللغة 

، ظاهرة          الفارسي ةو          العربي ةالانعكاس من المنظور اللساني، وإن لم يختص به قسم مستق  في قواعد اللغتين 
عو  به والتوكيد. والكلمات الثلاثة "خود،                                                لغوية تظهر في ك  لغة بشك  خا. متضمنا  المعنيين المف

هي ضمائر منعكسة مشتملة علی معنيين؛ التوكيد، والمفعو  به، بينما           الفارسي ةخويش و خويشتن" في 
على نطاق أوسع. ومع ذلك، فقد تستعم  هذه الألفاظ دالة علی          العربي ةتستعم  هذه الظاهرة في اللغة 

؛ الحرفية          الفارسي ة                                             فس الوقت. وقد ات ضح في هذا البحث أن  في الترجمات المفهومين التوكيد والانعكاس في ن
                                                                                   والمعنی بالمعنی، قد أ هم  الجانب الانعكاسي التوكيدي للضمائر أو الضمائم في كثير من الأحيان.

                                                                                 هذا من جانب، ومن جانب آخر نرى أن  عدم التطابق في الترجمات يعود إلی عدم الاهتمام بمعاني     
  المستخدمة في النص؛ فالمترجم، بتأكيده علی هذه المعاني، يستطيع تحديد الضمائر المنعكسة الأفعا

                            ، باعتباره فعلا  دليليا ، هو «رأى»وإظهارها في النص الهدف؛ علی سبي  المثا ، ضمير النصب في الفع  
                    ى" اليقيني، يد   علی                                                                      الوحدة الانعكاسية التي تؤك د فاع  الجملة، وكذلك الضمير الموجود في الفع  "رأ

                   معنی  وكذلك في ترجمة           الفارسي ة                                                                الملكية. فعدم انتباه المترجمين إلی هذا الفرق أد ی إلی النقص في الترجمات 
                                                                                              أفعا  المطاوعة التي يكون فيها الفاع  والمفعو  به متحدين قد نقلت ألفاظا  مجر دة دون المعنی المقصود. 

ة ولتجنب التفرق والتشتت فيها، علی المترجم اتخاذ الخطوات التالية في فللحصو  علی الترجمة المتطابق    
         العربي ةجهودهم الهادفة؛ ففي الخطوة الأولی عليهم أن يهتموا أكثر بالبنية اللغوية للجم  في اللغتين 

يات وفي الخطوة الثانية يجب الاعتناء الأكثر فأكثر إلی الإنجازات التي تحص  عليها اللسان          الفارسي ةو 
                                                                                    باعتبارها علما  حديثا  شاملا  علی جميع اللغات واستعمالها في النص الهدف وفي الخطوة الأخيرة يجب 
                                                                                         استخدام تقنية الإيضاح الذي يؤدي إلی زيادة الوحدات اللغوية في ذاك النص، يعني أن ترزز  الضمائر 

 المنعكسة والضمائم وإن كانت مستترة في المطاوعة.
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  شناسی مایکل ریفاتر(ای بر اساس نشانهر شعر امل دنقل )پژوهانهد 7691تاثیر شکست 

 محمد سالمي،  مقدسيمینابو الحسن ا
 :چکیده

رود که در راستای وضوح های نقدی به شمار ميشناسي مایکل ریفاتر یکي از مهمترین روشنشانه     

ای شده که معاصر تبدیل به پدیده ۀه متن ادبي در دوررود. چرا ککار ميه هرچه بیشتر متن ادبي ب

توانیم از این حیث مي دکناز این طریق به خواننده منتقل مي های ادبي گرفته ومفاهیم خود را رمزینه

این نظریه در . عنوان وسیله ای برای آشکار کردن معاني مبهم در متن استفاده کنیمه ریفاتر ب نظریهاز 

گذاری شده است؛ خوانش اول خوانش خطي یا )خوانش سطحي متن( انش پایهبر دو نوع خو اصل

باشد و خوانش دوم که به نوعي بازخواني و دوباره خواني متن است که توسط خواننده با هدف مي

به همین دلیل در این جستار گیرد. تفکیک عناصر اصلي متن برای رسیدن به مضمون اصلي انجام مي

قصایدی را از  توصیفي، –با استفاده از روش تحلیلي  و شناسي ریفاترگیری نشانهکارهسعي کردیم تا با ب

تا بدین وسیله  ؛آنها را سروده مورد بررسي قرار دهیم 7691چهار دیوان امل دنقل که بعد از شکست 

ن نیز میزان تغییر نگرش وی نسبت به این رخداد را در طول زما تاثیر این رخداد بر شعر امل دنقل و

 در شاعر سویي ازتوان به آنها اشاره کرد: مورد مطالعه قرار دهیم. از جمله نتایجي که در این مقاله مي

 حاکمان نیز و 7691 شکست به نسبت عربي هایملت دیدگاه تصویرکشیدنبه در سعي خود قصاید

 بر آن دهایپیام و ثیراتأت اساس بر شعرش در شکست ثیرأت دلیل همین به و هداشت عربي کشورهای

 قصاید در ماتریکس نوع چهار به شناسينشانه در ریفاتر روش اساس رو بر این از یافته است؛ تغییر ملت

 این در را مرحله چهار عربي هایملت که است موضوع این نمایانگر که یافتیم دست شکست از بعد امل

 هماهنگي و تناسب یافتیم ستد بدان جستار این در که اینکته دومین و. اندگذاشته سر پشت مدت

 .است چهارگانه مراحل این از هریک با تاریخي نمادهای و هاشخصیت

 .شناسي ریفاتر، امل دنقل، نشانه91شکست شناسي، نشانه مطالعه: هاکلیدواژه
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 های درسی عربی متوسطه اولدرك مطلب کتاب هاینتمری تحلیل محتوای 

  بندی برتبر اساس طبقه 

  ***یوکياعلي نجفي ،  مریم جلائي،  راندوستیا هفاطم

 :چکیده

های مطلوب و بهبود کیفیت کارگیری روشرویکردهای جدید آموزشي بر توجه به آموزش و به     

در همین راستا، کارشناسان و متخصصان امر  .های درسي تأکید دارندبابزارهای آموزشي مانند کتا

های علمي و های آموزشي با تکیه بر تئوریهای مؤثر در فعالیتهآموزش بر ضرورت اعتبارسنجي مؤلف

های درسي عربي های درك مطلب  کتابتحلیل تمرین"هدف از این مطالعه کنند. معتبر توصیه مي

-فيی، مبتني بر روش توص"( 7619بندی برت )دوره متوسطه اول در مدارس ایران با استفاده از طبقه

یعني درك مطلب  نظریهای، شامل سطوح مختلف این هش محققان از بازبینهدر این پژو تحلیلي است.

الات ؤ)درك( استفاده کرده و سپس س تحت اللفظي، بازسازماندهي، استنباط، ارزشیابي وقدرداني

های عربي از نظر وجود یا برای مقایسه کتاب اند.بندی نمودهطبقه ،واني و درصداها را بر اساس فرتمرین

والیس  -های درك مطلب، از آزمون کروسکالپرسشحیطه ها در تفاوت معنادار میان آن عدم وجود

های عربي متوسطه اول تعداد که آیا در کتاباست. همچنین برای تشخیص این استفاده شده

بندی برت( تفاوت معناداری با یکدیگر های درك مطلب با سطوح مختلف آن )مطابق با طبقهپرسش

آزموندارند یا خیر، 
2متغیره به کار گرفته شد. در این پژوهش، جامعه و نمونه آماری منطبق بر  کت

-0000/  7161-7166پسامتني کتب عربي سال تحصیلي ) هایسوال تمرین 709یکدیگرند و شامل 

الات ؤترین سطح سها عمدتاً بر پایینباشند. نتایج تحلیل نشان داد که نویسندگان این کتاب( مي0076

سبب ضعف  ،توجهي و غفلتاند. و این بيدرك مطلب، یعني درك مطلب تحت اللفظي تمرکز کرده

ها کمک ها به پیشرفت آنشود و این قبیل تمرینآموزان در مهارت تفکر تحلیلي و انتقادی ميدانش

ن ها از ساده به محتوا به معنای  چینش تمری "توالي"کند. همچنین مشخص شد اصل چنداني نمي

 مشکل،  و از امور مادی به امور معنوی و ذهني رعایت نشده است.

 های عربي، دوره متوسطه اولبندی برت، کتاب، طبقهالاتؤتحلیل سمطلب، تجزیه ودرك هایتمرینها:کلیدواژه

                                                           
 ایران. دانشجوی دکتری، گروه زبان و ادبیات عربي، دانشگاه کاشان، -*

 Maryamjalaei@kashanu.ac.ir: (نویسنده مسؤول) دانشیار، گروه زبان وادبیات عربي، دانشگاه کاشان، ایران.-**
 دانشیار، گروه زبان و ادبیات عربي، دانشگاه کاشان، ایران. -***

 .م70/01/0007ش= ه. 00/70/7166: پذیرشم تاریخ 01/09/0000ش= ه.76/01/7166: دریافتتاریخ 



 561           13دهم، شماره ياز ، سال «                                دراسات في الل غة العربية وآدابها» مه علمی پژوهشیدوفصلنا

 
 

 هدیوان کُثیِّر عزَّدار در م لاخبر الف و از طریق حصرسلوب ا هایجلوه 
 (معنایی یبلاغ اسلوبی بررسی)

 **براهیم سبیعي، ا *ابتسام حمدان

 چکیده:

فيّ حصر با ن  کنند که عبارت است از:های حصر را به چهار دسته تقسیم ميعلمای نحو و بلاغت راه

تقدیم وسیله هحصر ب  لکن( ، و -لا  -حروف عطف : )بل  حصر با استفاده از)إنَّما( ،  اب حصراستثناء،  و

ر بیاید؛ نوع پنجمي نیز وجود دارد که به اندازه کافي مورد توجه قرار نگرفته است و ؤخّآنچه که باید م

ضمیر  ه کردنضافا اصر بح»شود و سه جنبه دارد: نامیده مي« حصر از طریق دلالت و قرائن کلام»

 .  «بوسیله تقدیم متأخرصر ح» و «()مسند و مسند إلیه طرف اسناد با معرفه کردن دو حصر»، «فصل

دار را برگزیده است تا آن « الـ»از طریق خبر « طرف اسناد با معرفه کردن دو حصر»رو پژوهش پیش    

را تشریح نماید. بنابراین کار ما با بیان چگونگي این روش شروع شده و به بررسي بلاغي، اسلوبي و 

 .شودختم ميکُثیِّر عزَّۀ معناشناسي آن در دیوان 

کردن مسند و مسندإلیه به وسیله خبر ارد ورود حصر از طریق معرفهبررسي بلاغي به تقسیم مو

های شعری متعدد و تحلیل آن بر اساس میزان تناسب آن با دار بر اساس آمدن آن در بافت« الـ»

اش با بافت متن به صورت کلي است؛ که با بیشترین شروع و اهداف شعری به شکل ویژه و سازگاری

 شود.به کمترین ختم مي

 .بلاغت ، هدیوان کُثیِّر عزَّ ،لف ولام ا اب کردن، معرفهاسناد  ،صر ح: هاکلیدواژه   
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  وفیق سلیطین «الغريبة» هقصید در های معناییافق و تعدّد دلالت 

 **کوان العبدوز
 :چکیده

رسي است؛ تا ضمن بر وفیق سلیطین شاعر سوری «الغريبة»رو بیانگر نگاهي تحلیلي به قصیده پژوهش پیش

 .اسلوب شعری وی ، تأثیر روشمندی را در تولید معنا تشریح نماید

« الشّرعة»بدین منظور تمرکز کار بر روی ارائه یک اساس نظری است که مقدمه پرداختن به نظریه    

تر از آن بپردازد؛ ( را فراهم کند و در متعدّد بودنش به بررسي آن و معاني سطوح بالاتر و پایینچندمعنایي)

 رود.راکه آن در ایجاد تأثیر اسلوبي و حرکت کنشگران در فضای متن یک پایه و اساس به شمار ميچ

های بایست به کنشگران مؤثر در تولید متن مانند تجربة عملکردی و فرهنگدر این بافت تحلیلي، مي

گر ادهای معنایي جلوهای، دیني و هنری رجوع شود. رؤیا در نممختلف از صوفیانه گرفته تا وجودگرا، اسطوره

های زباني با ابزارهای بیاني در آمیخته و سازوکارهای ایجاد متن و کنشگران معنایي شود که در بافتمي

سهیم در پیوستگي متن و بازتولید آن از طریق دریافت خلاقانه که با تجربه، همزیستي دارد و به بازنویسي 

 کند. های معنایي آنرا پر ميهای بیاني، شکافپردازد و از طریق استفاده از توانمندیآن مي

های خود به اقدامات مفیدی برای روشن کردن شکل و مضمون کار ادبي بنابراین پژوهش حاضر در تحلیل  

را در تکنیک متن مورد تأکید قرار داده و به کلمه به عنوان  تعدّد دلالتکند نقش پردازد و سعي ميمي

اند و در معماری متن در ساخت رچوب روابط بافتي که از نظر متني مقدّم شدهکانون دالّ و مدلول در چا

اند بپردازد. از مهمترین نتایجي که پژوهش بدان دست یافته است، این است هنری آن به عنوان اصل بوده

متن  کند، ودر ایجاد تأثیر اسلوبي نقش دارد و نقش مهمي در زمینة تأویل معنایي ایفا مي چند معنایيکه 

نمونه خوبي برای بیان اسلوب تصوف است که توانایي شاعر برای ارائة عناصر فرهنگي آن با کیفیت  "الغريبة"

بالا، صوفي و اسطوری را در چارچوب تجربه در برگرفته و بینامتنیت را بر اساس هوشیاری شاعرانه برجسته 

 کند.یاز از تجربه مينهای معنایي شناختي بيبه کار گرفته و متن را در برابر افق

 
 .چندمعنایي، الغريبة، دلالت، اسلوب،      ش رعة: هاکلیدواژه
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 هیدر داستان کوتاه سور یراو دگاهید یشناختبعد روان 

  *مرعيسمر ارودان 

 :چکیده

 تیمهم در موضوع روا یاز عناصر ساختار يکیبه عنوان  یراو يله بررسأکه بر مس یيروا یهاپژوهشاز 

کند و يم تیدر مورد آنچه روا یراو دگاهیدر خصوص د يکامل یهايداستان تمرکز دارند، بررس

 نی. اصورت گرفته است یتسلط و زانیاو از حوادث و نظرش درباره آنها و م يجزئ ای يشناخت کل

را  دید هیو دو نوع زاو اندشدهانجام  ،يباشناسیز يو فن يشناخت یبر اساس دو محور فکر هاپژوهش

فراهم شده است  يشکل فرصت مناسب نیو به ا ،يخارج دید هیو زاو يداخل دید هی: زاواندنموده يبررس

 .بپردازد یراو یو فکر ياجتماع ، يروان ، يکه به جنبه انسان وجود آیدبه يفن یهاپژوهش تا

شود، دو جنبه يارائه م يدر سطح داخل یاز راو یااز جنبه تازه يارائه خوانش یپژوهش که برا نیا

 دیبُعد جد نیدهد. ايو عمق م دو جنبه را توسعه نیا یهايژگیبلکه و ؛کندينم يرا نف يو فن یفکر

بر او از آن جهت  گذارپردازد، و عوامل اثريم یراو يو وجدان يعاطف طیاست که به شرا يهمان بُعد روان

روند و يم شیها حوادث پواسطه آن که به يمسائل نیاست و همچن تیروا رییثر در تغؤم يکه عوامل

و زبان  یدرون راو نیکه ب ستیکند. پنهان نيم يکنند، را بررسيم هیداخل متن را توج یهارفتار

 يو شناخت يوجود دارد. پژوهش حاضر با توجه به رشد فن يادب نشیدر عرصه آفر یاشهیر یارابطه

که  ی. امرپرداخته است دگاهید نیا يعمل يرس، به برم0001-7661 یهاسال نیب هیداستان کوتاه سور

 هیو توج انجامیدهپژوهش است  نیوارده در ا یهاشهیاند تیکه نشانگر اهم يقینمونه تطب کیبه ارائه 

 یهاپژوهش یبرا دیمف يجیبه نتا تیو در نها گرفتهت أبحث از آن نش نیاست که ا یکننده جنبه نظر

 .منجر خواهد شد یيروا

 

 دگاهید د،ید هیزاو ،یراو ،يروان شناخت یهاپژوهش :هاکلیدواژه
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  زبان عربی رانیفراگ ۀچندگان یهادرك مطلب با هوشخواندن و ییارتباط توانا 

 ی(دانیمطالعه م)

  ***نامداری إبراهیم،  **چسلي روشن محمدمهدی *پاشایي ملایي الله سیف
 :چکیده

هر های چهارگانه زبان عربي است که مهمترین مهارتیکي از  خواندن وتوانایي درك مطلبمهارت 

های دانشجوی زبان خارجي برای موفقیت به آن نیاز دارد. در چند دهه گذشته کاربرد نظریه هوش

های زباني یادگیری توانسته پیشرفت تحصیلي وتقویت مهارت-چندگانه هوارد گاردنر در فرآیند یاددهي

های هوش انساني لفهؤهای فردی وپرورش همه منظریه تفاوت فراگیران را بهبود بخشد. اساس این

های هوش مولفه یافتن صدد در همبستگي نوع از تحلیلي –لذا این پژوهش با روش توصیفي است. 

جامعه  است.بودهدر بین فراگیران ایراني زبان عربي  خواندن و توانایي درك مطلببا مهارت  مرتبط

 هـ.ش7169 -61کشور در سال تحصیلي سراسر های ته در دانشگاهدانشجویان این رشکلیه آماری، 

گیری تصادفي به روش نمونه نفر 400بودند که با توجه به جدول کرجسي ومورگان تعداد 

چندگانه گاردنر  هایها با پرسشنامه هوشعنوان نمونه پژوهش انتخاب شدند. دادهبهشده بندیطبقه

 مهارت دست آمد. نتایج آزمون همبستگي پیرسون نشان دادهب يزبانمهارت  تهساخوپرسشنامه محقق

منطقي، _زباني، ریاضيهای هوش هایلفهؤمبا  خارجي زبان عنوانبه درك مطلب زبان عربي خواندن و

کارهایي عملي برای برانگیختن هرا در نهایتهمبستگي معناداری دارد.  فردیدرونودیداری، _فضایي

 .پیشنهاد شد خواندن ودرك مطلب زبان عربي مهارتبود در جهت به هااین مولفه

چندگانه،  گاردنر، هوششناسي شناسي کاربردی، آموزش زبان خارجي، روانزبان :هاکلیدواژه

 .عربي درك مطلب
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 انعکاس در ترجمه از زبان عربی به زبانی فارسی 
      ای()رویکردی مقابله

                                                                **سید محمد موسوی بفروئي،  *نظری هراضی  
 چکیده:

مسأله هم ارزی در ترجمه ضمایر ازدیرباز در زمره موضوعات مورد بحث مطالعات ترجمه بوده  هدف

و در این مقاله به عنوان هدف اصلي پي گرفته شده است. شایان ذکر است که پژوهشگران با تکیه بر 

ای دانش زبان شناسي، قادر بوده اند گام های مؤثری را در این زمینه بردارند و با استفاده از دستاورده

نتایج مطالعات زبان شناسي که سنجه هم ارزی به شمار مي آید، تشابهات و اختلافات میان زبان ها را 

اسي مورد ای زباني است که در دانش زبان شنکشف کرده اند. در این میان ضمیر انعکاسي پدیده

مطالعه قرار گرفته و بنابر تحقیقات انجام شده، این ضمیر در هر زبان به شکلي خاص نمود یافته؛ گاهي 

« إعراب»نقش مفعولي و گاهي نقش تأکیدی را دارا بوده است. در زبان عربي به خاطر وجود ویژگي 

که در زبان فارسي سه  تفکیک نقش مفعولي از تاکیدی به آساني صورت مي گیرد.  این در حالي است

 هم برای نقش مفعول به کار مي روند و هم برای تاکید. « خویش، خویشتن و خود»واژه 
تحلیلي تلاش دارد تا وجوه مشترك نحو عربي و دانش  -این پژوهش با تکیه بر روش توصیفي

مان فارسي شناسي را درباره پدیده زباني انعکاس، بیان نماید  و سپس اصلي ترین چالش مترجزبان

زبان را در مواجهه با ترجمه آن کشف کند. نتایج این پژوهش نشانگر آن است ترجمههای فارسي عمدتا 

کیدی نادیده گرفته شده أدو ایراد دارند؛ نخست آنکه تفاوت های میان انعکاسي مفعولي و انعکاسي ت

ها فاقد هم ارزی طر ترجمهاست و دیگر آنکه به معاني افعال توجه در خوری نشده است؛ و به همین خا

 هستند. از این رو پیشنهاد مي شود برای رفع این مشکل از تکنیک تصریح استفاده شود.

 .ایترجمه، پدیده انعکاس، وجوه تشابه و تفاوت، زبانشناسي مقابله  ،گمشده :هاکلیدواژه
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 The Effect of 1967 Defeat on Amal Donqol's Poems, a Research Based 

on Michael Riffaterre's Semiology 

Abolhasan Amin Moghadasi Mohammad Salemi** 

Abstract: 

Michael Riffaterre's semiology is one of the most important methods in 

literary criticism, which is aimed at ultimate clarity. Considering the 

semiotic nature of contemporary literary texts, the theory is essentially 

based on two ways of reading, including Superficial reading and 

retrospective reading by the skilled and educated reader to deconstruct and 

synthesize the text by using its culture, linguistic and literary energies to 

explore the main idea presented by the text. The latter is aimed at analyzing 

the main parts of the text and understanding the theme. Accordingly, this 

research investigates Amal Donqol's elegies following the 1967 Defeat 

through applying Michael Riffaterre's semiology and the analytic-

descriptive method. Amongst the results of the research are Arab nations 

and governors' viewpoint on the defeat and its influence on his poems, 

which indicate four different (sociopolitical/sociocultural) matrices, and the 

perfect harmony between historical figures and symbols and each of the 

mentioned matrixes. 

Key words: The semiotic study, The Setback, Amal Dongle, Riffaterre 

Semiotics. 
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 Content analysis 0f comprehension of Arabic text books in junior high 

school according to Barrett’s classification 

Fatemeh Irandoost, Maryam Jalaei**, Ali Najafi Ivaki*** 

 

Abstract: 

   New educational approaches focus on the attention on teaching and 

application of appropriate methods as well as improving the quality of 

educational tools such as textbooks. In this regard, the education experts 

recommend the necessity of validation and the effective factors on 

educational activities based on valid and scientific theories. The purpose of 

the present study, "analyzing the comprehension exercises in Arabic 

textbooks of junior high school in Iran's school using Barrett’s classification 

(1976)", is based on analytic-descriptive method. In the present research the 

researchers apply reviewing, including different levels of this theory i.e. 

literal comprehension, reorganization, inferential comprehension, evaluation 

and appreciation (understanding) and then classify the questions of exercises 

according to frequency and percentage. The  Kruskal-Wallis Test has been 

used to compare the Arabic textbooks to see whether there is a significant 

difference in the field of comprehension questions among  them or not. Also 

the mono variable 
2 Test has been used to find out if there is a significant 

difference between the number of comprehension questions with its 

different levels (according to Barrett’s classification) in Arabic text books of 

junior high school. In this research, the statistical population and sample 

coincide and include 126 exercises which come after the texts in the Arabic 

textbooks in curriculum year (1398-99/ 2019-2020). The results of this 

analysis illustrate that the authors of these books mostly concentrate on the 

lowest level of comprehension questions namely literal comprehension. This 

negligence causes the students’ weakness in critic and analytic thinking skill 

and these exercises do not help the students’ progress and promotion.  

Key Words:  Comprehension exercises, Questions analysis, Barrett’s 

classification, Arabic textbooks, Junior high school. 
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The Manifestation of the Restriction Style in the Method of Considering 

the Affirmative "Alkhaber" with Adding "ALALEF WA LAM" in the 

Collection of Poems of (Kossierazza) - Rhetorical Stylish Referential 

Study- 

Ebtesam Hamdan*, Ibrahim Sobaiee** 

Abstract: 

Linguists classify the restriction methods into four sections: Restriction 

using negative and exceptions, restriction using "Inama", restriction using 

conjunctions "Bal, La, Lakin", restriction by preceding what must be 

delayed. 

There is also a fifth section which doesn't have enough interest. It is called 

(restriction by references and contexts throughout the speech). The latter has 

three branches which are (restriction by adding interrupting pronoun), 

(restriction by defining both sides of contributing) and (restriction by 

preceding what has to be delayed). 

This research has chosen the restriction by defining both sides of 

contributing the method of considering the affirmative "Alkhaber" with 

adding "AlalefWaLam" to highlight it. Initiating by explaining the nature 

and method of this method and ending by studying it rhetorical stylish 

referential study in the collection of poems "kossierazza". 

This rhetorical study has divided the restriction's cases in defining both sides 

of contributing in the method of considering the affirmative "Alkhaber" with 

adding "AlalefWa Lam" according to the multiple poetical contexts and 

analyzing it according to its interaction with the poetical purpose in a special 

way. And its interaction with the text's context as a whole initiating by the 

most repeated restrictions and ending by the less repeated. 

   Keywords:. Restriction   - contributing - adding "AlalefWa Lam" - the 

collection of poems "kossierazza" – rhetorical. 
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The Code and the Prospects of Significance in the Poem (The stranger) 

Wafeek Sleiteen 

Zakwan Alabdo*  

 

Abstract: 

This research comes to provide an analytical insight into the poem (The 

Stranger)  by Wafiq Sulaitan, in an attempt to study his style of poetry, and 

to shed the light on the code, and its effectiveness in the production of 

significance with interest in what recovered by the code of mystical, 

existential, legendary dimensions. From here, the focus was on the study of 

code withits pluralism and the machines were beneath, aboveand therefore, 

as a basis to make the stylistic impact, and as a basis for the movement of 

functions in the text space. So the search tried to trace the pictures of the 

text, to access to cognitive perceptions that fueled connotations, with 

attention to the text entanglements and the technical building of the text. In 

this analytical context, it was necessary to refer to the actors that  affect the 

text output, of the performance experience, a deep understanding of the 

properties of poetry, a philosophical culture which was distributed between 

the mystical, existential, mythological, religious and artistic which 

embodied the vision of the icons, and embodied  in the language formats 

with the expressive tools, highlighting the techniques of  text in the levels of 

synthetic, evidentiary and the semantic reactors which contribute  to the 

cohesion of the text, and to reproduce through the creative receiving that 

associate that experience, and receives it aesthetically, and re-formulate it, 

filling its semantic gaps with its discoveries through unearthing the 

expressive hidden places. 

 

Keywords: code, significance, style, the stranger. 
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The psychological dimension of the narrator's perspective in the Syrian 

short story between 1995 and 2005 

 Rodan Asmar Muray* 

 

Abstract: 

       Narrative studies related to focus worked on the study of the narrator, as 

an important structural element in the structure of the storytelling, a 

thorough study showing his position of what he tells, and his total or partial 

knowledge of events, his location from them, and his awareness of them, 

and these studies moved according to two directions: the intellectual-

cognitive direction, and the artistic-aesthetic direction, and talked about two 

types of focus: (internal focus and external focus), thus it was a wide field 

for technical studies that were not concerned with the human and the 

psychological aspects of the narrator, social and intellectual aspects related 

to it. Thus, the narrator remained a narrative technique that is nothing more 

than a means of conveying the facts of the narration, and the perspective of 

depicting events. 

    This research comes to present a reading in a new dimension of the 

narrator’s dimensions at the internal level, which does not cancel the two 

dimensions: intellectual and artistic, and does not replace them with it, but 

rather it complements and deepens their endeavors, and this new dimension 

is the psychological dimension that is concerned with the emotional and 

personal states of the narrator, and it tracks its emotions as influencing 

factors in the narrative process and the justification for events and an 

explanation of behavior within the textual body. It is no secret that the 

relationship between the narrator's psychology and language is rooted in the 

field of literary creativity. The research applied this perspective to texts 

from the Syrian short story between 1995 - 2005 AD, given the technical 

and cognitive development it reached, which gives an applied model that 

clarifies the importance of the ideas contained in this research and justifies 

the theoretical aspect from which it was launched. The research ends with a 

set of results that enrich the narrative studies. 

Keywords : psychological studies, narrator, focus, point of view.  
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A Survey on the Relationship between Reading Understanding Skill 

with Multiple Intelligence of Iranian University Students of Arabic 

  
Saif al-alah Molaie Pashaie*, Mohamad Mahdi Roshan Chesli**, Ibrahim Namdari*** 

 
Abstract: 

    Reading-understanding skill is one of the most important linguistic skills 

necessary for students in order to learn and use Arabic. For the last decade, 

applying Gardner’s Multiple Intelligence (MI) theory, which focuses on 

individual differences and preferences, assures linguistic skills 

development; henceforth, current study investigated the relationship 

between MI and reading understanding skills of Iranian university students 

in Arabic Literature via descriptive-analytical method of correlation. To 

select a homogeneous sample of learners, according to Kerjesi-Morgan’s 

table, 400 testees out of 15557 students (years 1395-6 AP) were randomly 

selected as the participants by classified sampling method. Then, the 

language efficiency test and MI questionnaires were applied. The Pearson 

correlation coefficients results revealed that there was significant positive 

statistical relationship between reading understanding skill and Linguistic, 

Logical-Mathematical, Spatial, and Interpersonal intelligence. Henceforth, 

some MI-based pragmatic techniques were suggested to improve Arabic 

reading understanding skill. 

Keywords : Applied Linguistics, Foreign Language Teaching, Gardner’s, 

Multiple Intelligences, and Arabic Reading Understanding Skill. 
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Reflection in Translating from Arabic into Persian (A Comparative 

Approach) 

 

Razieh Nazari*, SeyedMohammad Mousavi Bafrouei** 

 

Abstract: 

Equivalence in translating pronouns has been for a long time among the 

most discussed issues in translation studies and was the main objective of 

this study. It is worth noting that relying on linguistic findings, researchers 

have done effective works in this regard. They have discovered similarities 

and differences of languages through linguistic studies, known as 

equivalence assessment or comparative studies. Reflexive pronoun is a 

linguistic element that has been the subject of many linguistic studies. The 

studies show that this pronoun has been used differently in different 

languages having an objective or an emphatic function. In Arabic, the 

differentiation between objective and emphatic functions is easy because of 

the existence of diactrics, while in Persian the words Khish, khishtan and 

Khod, all meaning self, can have objective and emphasis functions. Using a 

descriptive-analytical method, this study tried to explicate the common 

aspects of Arabic and Persian in reflexivity. It then tried to explore the main 

challenges of Persian translators of Arabic facing the pronoun. Results show 

that Persian translations almost have two main problems. The first is that the 

differences between the objective and emphatic functions which have been 

ignored. The second is that enough attention has not been paid to the 

meaning of verbs. So the translations are not equivalent. Explicitation is 

proposed then as a strategy for resolving the problem. 

Keywords: Translation, Reflexive, Similarities and Differences, 

Comparative Linguistics. 
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